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КТО ТАКИЕ <МЫ>

И ЧТО ТАКОЕ НАША ГРУППА

 ..-Мы- детские психологи. Мы работаем в лаборатории,

которая называется лабораторией психофизиологии детей

дошкольного возраста. Никакого отношения к медицине мы не

имеем. Наш <материал> - нормальные здоровые дети. Мы не

можем видеть их равнодушно. Каждый человечек в возрасте от

трех до семи лет, встреченный на улице, в метро, в гостях, -

Потенциальный <испытуемый>. Так мы обычно и говорим между

собой: <Смотри, какой симпатичный испытуемый!> И, уж конеч-

но, все наши собственные дети - первоочередные испыту-

емые (или были когда-то ими). Им первым задаются придуман-

ные нами задачки, на них проверяется все, что потом либо

станет методикой научного исследования, либо будет выбро-

шено за непригодностью.

В этом отношении мы живем куда лучше, чем, например,

физики или химики. Вряд ли кто-нибудь из них может разрешить

себе роскошь иметь дома портативную, но вполне совершен-

ную опытную установку.

Французский психолог Эдуард Клапаред как-то сказал:

<Ребенок бывает ребенком не потому, что не знает чего-то, а

потому, что стремится знать>. Если чуть-чуть перефразировать,

получится очень недурное описание положения дел в науке о

детях. Ее можно назвать наукой скорее не потому, что она знает

что-то, а потому, что стремится знать.

Мы многое уже знаем о ребенке. Мы можем рассказать,

например, о том, во что и как играют дети в разных группах

детского сада, чем интересуется обычно трехлетний, четырех-

летний или шестилетний малыш, что он понимает, рассматривая

картинки, слушая сказки и стихи, сколько слов он может запо-

мнить по просьбе взрослого. Нам известно, какие ступеньки он

преодолевает в своем развитии, как он шагает от колыбельки к

школьной парте. Наука накопила множество фактов, говорящих

о росте и формировании ребенка.

Но факты нужно объяснять. И тут-то начинается самое труд-

ное. Почему, под влиянием каких причин несмышленое дитя

превращается в человека? Почему дети разные, даже родные

братья или сестры, даже близнецы? Что происходит в малень-

кой головке, когда ребенок громоздит башню из кубиков,

рисует ни на что не похожую заколяку и называет ее <папой>,

считает палочки: <Одна, две, пять, восемь...>?

Наука - если она на самом деле наука - должна откры-

вать законы. Законы детского развития. Возможнр, когда-

нибудь они по своей строгости будут подобны геометрическим

теоремам и химическим формулам. Во всяком случае, мы об

этом мечтаем. А пока... Пока мы работаем. И наше <опытное

производство> - наша группа.

Наша группа - это обычная группа детского сада. Вторая

младшая. Двадцать семь одинаковых и очень разных детишек

трех лет от роду, шестнадцать мальчиков и одиннадцать дево-

чек (редкое соотношение!). Одинаковых, потому что иногда

даешься, глядя, как похоже выражение их мордашек,

да они слушают сказку, как они дружно сбегаются, в сотый

попадаясь на нехитрую <удочку> воспитательницы: <Дети, а

1час будет что-то интересное...>. Разных, потому что у

(дого своя маленькая биография, свои любимые занятия,

in привычки, свой <способ> общения со сверстниками.

Наша группа живет на первом этаже, влево по коридору от

1алного входа. У нее квартира из двух комнат - групповой и

1ьни. Разумеется, со всеми удобствами. Кроме того, у нее

;твенная дача - кусочек пространства под открытым

)м, поросший травой, окаймленный кустарником и довольно

ыми березками, с крытой верандой посередине.

<Пасут>, одевают, кормят, учат и воспитывают нашу группу

юредно две воспитательницы: Татьяна Михайловна и Люд-

Николаевна. Так их называют дети. А для нас они Таня и

чка. Мы можем себе позволить по отношению к ним неко-

!Ю фамильярность, потому что обе- наши безусловные

?щницыи мои бывшие студентки. Секрет в том, что наша

Гпа, хотя и обычная, но при этом еще и экспериментальная.

>му-то, собственно, она и наша.

Мы изучаем познавательные способности детей. Что такое

йробности? Это знают все. И этого не знает никто. Если один

шок соображает лучше других, быстро схватывает все

в, удивляет нас успйЖйми в грамоте, счете, мы говорим: он

>бный. Способный <вообще>. Если другой тянется к музы-

1ым инструментам, начинает петь, не фальшивя, танцевать,

1рживая такт, мы надеемся: у него способности к музыке.

ему, который удивляет нас выразительностью рисунков,

ИНостью и яркостью красок, мы приписываем художест-

Хдчгоые способности...Именно в этом смысле о способностях

й1н<уют все.

Нередко приходится слышать споры о том, откуда берутся

гобности. В этих спорах участвуют и ученые любых спе-

1ьностей, рангов и званий, и учителя, и папы, и мамы. Кто

1рждает, что способности- <от бога>, что они- наслед-

предков, кто, наоборот, верит в то, что они - результат

воспитания. Но понимается при этом под способностями никому

неведомая причина успехов ребенка.

Иначе говоря, все знают, в чем проявляются способности,

многие рассуждают об их происхождении, но никто всерьез не

знает, в чем, собственно, они состоят, какие именно качества

обеспечивают ребенку успех. А мы именно это и хотим узнать.

У нас есть некоторые гипотезы, предположения о том, в чем

состоят те самые познавательные способности, за которыми

мы охотимся. Познавательные - значит, такие, которые помо-

гают ребенку познавать окружающий мир. И эти предположе-

ния мы должны проверить: постараться научить познаватель-

ным способностям детей, составляющих нашу группу. Научить

способностям? Да возможно ли это? Ведь сами способности -

то таинственное свойство, благодаря которому ребенок учится]

Да, именно научить. Я не оговорился. А возможно ли это, посмо-

трим. Для этого и существует наша группа.

НЕМНОГО О ПСИХОЛОГИЧЕСКОЙ ТЕОРИИ

(только для тех, кому это интересно)

Найти продуктивную гипотезу не так-то просто. И вряд ли

что-нибудь найдешь, если будешь шарить вслепую в темноте.

Нужен источник света. Лучше всего Солнце, но на худой конец

прожектор, фонарь, свеча или хотя бы лучина. И у нас есть

некий осветительный прибор. Нет, разумеется, не солнце. Допу-

стим, карманный фонарик с рефлектором. Это - теория, кото-

рая позволяет выдвигать предположения, проверять их, в чем-

то убеждаться, а в чем-то разубеждаться и сразу же обнаружи-

вать бездну новых вопросов. А на фонарик она похожа потому,

что носишь ее всегда с собой, освещая дорогу сквозь дебри

фактов. Пучок света, а вокруг темнота. С дороги не собьешься,

но часто и не заметишь, если что-нибудь, даже очень интерес-

ное, лежит в сторонке. И не прожектор это. Тот бы беспри-

страстно светил всем, высвечивал бы главное направление.

А в детской психологии тропинок много. Советская школа,

жская школа. Женевская школа, Американская школа...

;аждой своя теория, свой взгляд на ребенка. И главное

ичие состоит в том, как понимаются общие причины, движу-

силы психического развития.

.Детская психология- наука молодая. От роду ей всего-

;его около ста лет. Конечно, и до ее появления философы,

1ГОГИ, врачи высказывали мысли о том, по каким законам

1ивается ребенок. Но мысли эти шли от общих философских

1игиозных построений. Всерьез изучать ребенка начали

:о тогда, когда открытия Даррина обратили внимание чело-

;теа на то, что понять сложившиеся формы можно, только

ая их происхождение. Сам Дарвин был одним из инициато-

-применения идеи развития к изучению ребенка. Ему при-

пежит <Биографический очерк одного ребенка>, написан-

USll результате наблюдений за собственным сыном. 

jl-Ho, придя из биологии, идея развития принесла с собой и

в<впогический подход к пониманию психического развития -

-в.-

пдАытки рассматривать его как проявление-законов, действу-

ющих в животном мире. Психическое развитие ребенка стара-

Л.и>Вь объяснить действием законов наследственности и приспо-

.српения к внешней среде, проводили прямые аналогии между

(МЦайитием строения организма и развитием психики, а в психи-

ММюм развитии ребенка не видели никаких серьезных отличий

того, что происходит у животных. Когда немецкий биолог

Эист Геккель сформулировал <биогенетический закон>, по

(Морому зародыш проходит в своем развитии стадии, соотве-г-

-Мующие стадиям развития вида (стадии <рыбы>, <земновод-

ным)>, <млекопитающего>-в развитии человеческого зароды-

ШЙЙ, его сразу же попытались применить к психике ребенка.

А-ериканский психолог Стенли Холл, а вслед за ним и многие

Хвусие детские психологи конца прошлого- начала нынеш-

Цго-века утверждали, что в ребенке от рождения заложены

1Нкты, доставшиеся ему по наследству от разных эпох

шческого развития человечества - эпохи Собиратель-

1, охоты, земледелия и т. д. Эти инстинкты созревают и сме-

друг друга в строгой последовательности, определяя

собой интересы и особенности поведения детей каждого воз-

раста. Так возникла теория <рекапитуляции> - повторения

истории в индивидуальном развитии.

Приведу в качестве примера перечень стадий детской жиз-

ни, предложенный одним из сторонников этой теории (англий-

ским профессором Гётчинсоном).

1. Стадия <рытья и копания> - от рождения до 5 лет. Ее

особенность состоит в том, что рот служит для ребенка <крите-

рием всех вещей>.

2. Стадия <охоты и захвата>- от 3 до 11 лат. На этой

стадии дети обнаруживают будто бы страх перед чужими,

жестокость и равнодушие к страданиям.

3. Пастушеская стадия -от 8 до 11 лет. Характеризуете?

стремлением иметь своих домашних животных, рыть пещеры

строить хижины.

4. Земледельческая стадия -от 11 до 15. Дети проявляют

предусмотрительность и любовь к садоводству.

5. Промышленная и торговая стадия - с 14 лет и дальше.

Ее признаки: полные карманы, выменивание, требование платы

за услуги, признание ценности и смысла математики.

Конечно, в наши дни этот перечень выглядит весьма фан-

тастическим. Но пережитки веры в то, что в развитии ребенка

проявляются инстинкты, полученные им в наследство от пред-

ков, сохранились и сегодня. Они время от времени вытаскива-

ются на свет в трудах некоторых ученых (чаще не психологов,

а представителей других специальностей), конечно, изрядно

подкрашенные и подлакированные ссылками на <генетический

код> и другие достижения современной биологии. Серьезные

психологи, однако, в такие вещи больше не верят.

Гораздо более живучими оказались представления о психи-

ческом развитии как приспособлении (адаптации) ребенка к

условиям жизни. Эти представления долго шли рука об руку с

учением о роли врожденных инстийктов. Ведь и в животном

мире почти никогда не бывает <чистого> проявления инстин-

ктивных форм поведения. Они дополняются индивидуальным

приспособлением - навыками, образующимися в процессе

адаптации к среде. Тем более, в этом не могли отказать

ребенку. Когда же легенда об инстинктивном происхождении

человеческих форм психики и поведения развеялась, идея

"адаптации> выдвинулась на первый план. Ее разновидностя-

,ми, по сути дела, исчерпываются представления о психическом

развитии у подавляющего большинства зарубежных психоло-

гов. Эта идея лежит в основе взглядов даже такого крупного

.исследователя детства, каким является глава Женевской

школы выдающийся психолог Жан Пиаже.

я> Пиаже широко известен трудами по развитию детского

мышления. Им выявлены и блестяще описаны стадии этого раз-

вития, показано, как ребенок постепенно приближается к овла-

дению логическими рассуждениями, свойственными взросло-

му. Но когда дело доходит до объяснений, все сводится к <урав-

новешиванию> со средой, которое будто бы происходит по

своим внутренним неизменным законам. Условия жизни, воспи-

тание и обучение могут, по мнению Пиаже, только замедлить

или несколько ускорить достижение ребенком очередной ста-

дии умственного развития, но не могут изменить ни последова-

тельности этих стадий, ни их существенных особенностей. Кста-

ти, Пиаже по своей первоначальной специальности - биолог,

. представления об <уравновешивании> он, как и многие другие

-исследователи, почерпнул из биологических наук.

Совсем иначе представляет себе психическое развитие

ребенка советская детская психология и прогрессивная психо-

логия других стран. Она исходит из того, что человек - суще-

.ство общественное, и ребенок с самого начала растет иразви-

 вается в мире, созданном человеком, среди других людей, усва-

ивает достижения человеческой культуры. Конечно, для того

чтобы стать человеком, ребенку нужно иметь человеческий

мозг. Но отличается он от мозга животных вовсе не тем, что в

нем заложено, <запрограммировано> умение действовать по-

человечески, а почти безграничной готовностью к усвоению

нового. И все развитие ребенка зависит от того, как будут ис-

пользованы необъятные возможности мозга. Волчонок, вы-

 росший среди людей, все равно станет волком, детеныш

обезьяны -обезьяной. Но Тарзаны возможны только в фан-

тастических романах. Если дитя человеческое случайно очу-

тится в стаде обезьян, оно вырастет обезьяной, если в стае

волков-волком. Это не голое предположение. Подобные

случаи известны науке. К счастью, обычно ребенок воспиты-

вается людьми и, естественно, становится человеком.

Вряд ли кто-нибудь усомнится в том, .что -ребенок должен

научиться говорить, писать, считать, играть на пианино. Ну, а

воспринимать окружающий мир, думать, переживать человече-

ские чувства? Все это тоже не приходит само собой. По мире

того как ребенок учится человеческим действиям, он усваивает

и те психологические качества, которые для них необходимы.

Именно усваивает, а не вырабатывает самостоятельно в про-

цессе приспособления к условиям жизни. Возможность такого

усвоения, как мы уже говорили, ему и дает человеческий мозг.

Но не все ли равно, как объяснять психическое развитие

ребенка? Ведь чем бы оно ни определялось, каждый нормаль-

ный ребенок в конце концов становится человеком, приобретая

все свойственные современному человеку психологические

качества. И если в объяснении развития представители разных

психологических направлений резко расходятся, то факты,

характеризующие это развитие, признаются всеми. .

Дело в том, что от объяснения зависит возможность управ-

лять развитием, сознательно воздействовать на его ход.

Каждая психологическая теория порождает определенные

педагогические взгляды, диктует то или иное направление вос-

питанию и обучению детей.

Если развитие- это проявление врожденных инстинктов,

то самое лучшее - не вмешиваться в его ход, не подавлять

<естественных> проявлений ребенка. Надо дать ребенку <из-

жить> первобытные агрессивные инстинкты, перешагнуть

через них. Так и считали создатель теории <рекапитуляции>

Стоили Холл и его последователи. Значит, <свободное воспита- .

ние>, признание бессилия педагогики перед лицом биологиче-

ской наследственности. Несколько по-иному выглядит связь

обучения и развития в свете теории адаптации. Здесь обучению

Придается большее значение - без него не могут быть достиг-

нуты высшие стадии. Но удел обучения - приспосабливаться к

t-гому уровню развития, которого уже достиг ребенок, каждый

чраз ждать, пока внутренние законы развития подготовят почву

jUfW дальнейшего продвижения.

>. И только признание общественного опыта прямым источни-

ком психического развития отводит, наконец, обучению и вос-

питанию их истинное место. Ведь именно они спужат основным

средством передачи этого опыта ребенку. Развитием можно

управлять, можно поворачивать его в нужную сторону, доби-

ваться заранее намеченных результатов. Это уже сегодня убе-

дительно доказано многими работами психологов. Но доказано

только в принципе. Теперь основной поиск ведется по линии

выявления тех психологических качеств, которые наиболее

целесообразно формировать в каждом возрасте, и определе-

ния эффективных путей их формирования.

Как показывают исследования, психологические каче-

ства- это особые внутренние действия, которые образуются

на основе внешних действий, усваиваемых ребенком в ходе

воспитания и обучения.

Казалось бы, что может быть проще, чем увидеть форму,

Цвет, величину предмета? Но оказывается, что для этого нужно

проделать особые действия - действия восприятия. В кладо-

вых нашей памяти хранятся представления о том, какими

бывают цвет, форма, величина предмета. Цвет может быть

красным, синим, зеленым или, например, сине-зеленым, темно-

и Светло-зеленым, форма.- круглой, квадратной, треугольной,

имеющей очертания вытянутого эллипса... Когда мы смотрим,

таы как бы примериваем эти представления к новому предмету,

выбираем среди них нужные и делаем вывод. <Эта собака

большая или маленькая? Она высотой в добрый метр, а средняя

собака едва лишь выше полуметра. Ого, какая здоровенная!

А эта лошадка - просто крошка: в ней и метра-то, пожалуй, не

. будет>.

-- Для маленького ребенка, еще не накопившего достаточный

.запас представлений о том, какими могут быть свойства пред-

метов, их определение оказывается весьма сложным делом.

Если ему, например, предлагается выбрать предмет определен-

ного цвета, формы, величины по образцу, праэильно сделать

это ребенок может, только применяя практическое примери-

вание. Он прикладывает предмет и образец вплотную друг

к другу, чтобы установить, одинаков ли цвет, накладывает их.

друг на друга, чтоб выяснить, совпадают ли их форма и вели-

чина. И только впоследствии от такого реального примерива-

ния дети переходят к примериванию на глаз, к использованию

представлений о существующих разновидностях свойств пред-

метов для сравнения предметов между собой (этот красный и

этот красный, они одинаковые).

А мышление? Мыслить- это и подавно значит действо-

вать. На детском столике укреплен простейший рычаг: в центре

длинного отрезка планки, имеющей Г-образную форму, проде-

лано отверстие, и этим отверстием она надета на гвоздь, вби-.

тый в середину столика. Перед этим нехитрым приспособле-

нием трехлетний малыш. Планка повернута коротким отрез-

ком к нему, а на конце длинного отрезка укреплена привлека-

тельная картинка. Ребенок тянет планку к себе, но картинка

отодвигается еще дальше. Пробует толкнуть от себя. Рычаг по-

вернулся на оси, картинка слегка приблизилась. Вот дно что!

Теперь уже малыш решительно поворачивает рычаг. Картинка

добыта. Задачка решена.

Эта мыслительная операция выполняется при помощи

практических проб. Не так ли и мы нередко пытаемся починить,

скажем, закапризничавшую пишущую машинку? Такое мышле-

ние называется наглядно-действенным.

А вот ребенок пяти лет. Если предложить ему ту же задачку

с рычагом, никаких проб мы не увидим. Он немного подумает и

еразу повернет рычаг в нужную сторону. Задачка решается в

уме, а практическое действие только реализует готовое реше-

ние. Что же делал малыш, когда сидел и думал? Он тоже пробо-

вал, но пробы были внутренними, ребенок представлял себе,

что произойдет, если он толкнет ближний к нему конец рычага

в ту или другую сторону: куда повернется другой конец и где

кется картинка. Это-другой вид мышления, его называют

ядно-образным.или просто образным. Если вы играете-в

маты (и играете не слишком хорошо), то, вероятно, легко

мете, что это такое: <Предположим, я пойду конем так - вот

ца... Тогда он может пойти пешкой сюда... Я в ответ поставлю

ц это поле слона... Нет, не годится! Он объявит мне шах

)рзем! Попробуем по-другому>.

Существует еще один вид мышления, до которого дошколь-

ки обычно не доходят. Оно складывается позднее, в школь-

м возрасте. Это - логическое мышление, использующее

<вила рассуждений, формулы, расчеты. Здесь уже нет необ-

яимости представлять себе действия с предметами. Если вы

Е)вте, что все млекопитающие теплокровные, и вам сообщают,

 дельфин кормит детенышей молоком, никаких сомнений в

к, что кровь у него теплая, у вас не возникает, невзирая на

образную внешность животного. А если вы шахматист,

щий теорию, вы не должны представлять себе возможные

свои и противника, играя, скажем, испанскую партию:

правила, исходя из которых определяется оптимальный

Впрочем, пример может оказаться и не вполне удачным

> простят меня истинные шахматисты): сам я играю в

вты явно на образном уровне и только представляю себе,

уэто должен делать счастливчик, владеющий теорией. Во

Й)сдм случае, и логическое мышление есть действие, но дей-

1ие не с предметами и не с образами, а с высказываниями, в

fftpbix сформулированы мысли.

li.-Итак, познавать мир, воспринимать его, думать о нем -это

ммт действовать. Тогда что же такое познавательные спо-

иости? Очевидно, способный и неспособный человек райли-

>тся между собой тем, насколько они владеют необходи-

ми действиями, как умеют их применять в разных обСТо-

пьствах. Теперь вырисовывается и путь, которым нужно

И, изучая развитие познавательных способностей. Необхо-

> выяснить, как дети овладевают действиями восприятия и

Пения, понять, почему у одних это получается лучше, у

других хуже, и, главное, постараться добиться того, чтобы в

итоге получалось хорошо у всех.

До сих пор это не удавалось никому. Не удавалось, потому

что эти действия - внутренние, и определить законы их

образования - нелегкое дело. Обычно мы учим детей только

внешним действиям - говорить, читать, считать, вести себя

определенным образом в определенных случаях. Учить вос-

принимать и думать мы умеем гораздо хуже. К этому дети обыч-

но постепенно приходят сами. И естественно, что от нас оста-

ются скрытыми причины индивидуальных различий: невозмож-

но проследить, как и почему у детей складывается по-разному

то, что складывается само собой, неизвестно как. Но наука

идет вперед. Сегодня мы знаем о действиях восприятия и

мышления намного больше, чем знали о них вчера, и можем

хотя бы в общих чертах представить себе, в чем они состоят

и как учить им детей. Идея нашего исследования и состоит в

том, чтобы учить детей воспринимать и мыслить, прослежи-

вая, как они этому учатся.

Здесь кончается область твердо установленных наукой зна-

ний и начинается область предположений - гипотез. Я не буду

говорить обо всех гипотезах нашего исследования. Это было

бы слишком долго и скучно. Да и все равно не удалось бы потом

рассказать, что мы делаем в нашей группе, чтобы проверить

все предположения. Возьмем только одну линию, которая нам

кажется самой главной. Это -обучение мышлению.

При помощи мысли человек не только узнает о том, что

происходит а окружающем его мире, но и преобразует этот мир,

находит пути поведения в новых ситуациях, открывает возмож-

ности воздействия на природу. Но мы уже знаем, что мышление

бывает разное: наглядно-действенное, образное, логическое.

У наших .детишек с логикой еще слабовато, и обучать ей по

многим причинам нет резона. Мышление в действии - только

начальный этап развития. У взрослого человека оно обнаружи-

вается разве что в некоторых особых ситуациях, при решении

практических задач. А вот образное мышление и у дошкольника

расцветает вовсю, и для взрослого остается драгоценным

Т4

1 науке, техни-

jt. Оно - обязательное условие творчества

жусстве.

Конечно, без логики не обойтись. На ней основано система-

)ское усвоение знаний и разумное их применение в любом

деятельности. Недаром существует особая наука, которая

t называется логикой. Она в четких законах и формулах

ывает ход правильного мышления, показывает, как нужно

уждать, чтобы не ошибиться в выводах. Но, увы, законы

1(ки, даже если их очень хорошо применять, не помогают

рить, делать открытия. Для открытий нужен иной ход мысли,

орый иногда и вовсе не считается с установленными прави-

1и. И это образная мысль. Изобретатель не придумывает, а

яставляет себе новый, необычный механизм, писатель-

ia и поступки своих героев, художник- контуры будущей

фины, необычные сочетания красок. И даже законы приро-

1по свидетельству их открывателей, предстают обычно перед

врдователем в образной форме. А если попытаться проник-

1 во внутренний мир выдающегося шахматиста, скажем,

мейстера, то скорее всего обнаружится, что для него, в

мие от <середняка>, теория служит всего лишь подспорьем,

1йгйнальные комбинации, приносящие победы, рождаются

снове образов.

Ие рассуждения, а образы, возникающие в уме ученого или

1>жника, - высшее достижение мышления. Именно в созда-

Новых образов проявляется одна из важнейших познава-

йых способностей человека. Значит, образное мышле-

-10, чему стоит учить, на чем можно обнаружить причины

[Яичий в образовании способностей и попытаться формиро-

1>:способности. Остается главный вопрос: чему именно и как

h>. В ответе на него смысл наших гипотез.

1Рмпотеза первая. Образы, которые строит и применяет

мок в действиях образного мышления, должны отображать

вми вещи, а связи и отношения вещей или их составных

<нтов. Это - как бы внутренние модели предметов,

ний, ситуаций. 

вза вторая. Обучить ребенка строить и применять вну-

тренние модели можно, научив его строить и применять мо-

дели внешние, реальные (схемы, чертежи, планы). Ведь в пси-

хологии известен закон интериоризации - перехода внешних

действий во внутренние. То, что ребенок обучается делать,

реально оперируя предметами или их изображениями, он

потом начинает выполнять с их образами, в уме. На этом зако-

не и основана наша вторая гипотеза.

С теорией можно на этом расстаться. Тем, кому не было

интересно знакомиться с ней, достаточно просмотреть наши

гипотезы.

Главное в нашей работе- особая, экспериментальная

программа обучения. Ее отличие от обычной программы дет-

ского сада состоит в том, что все обучение подчинено не усво-

ению знаний, а развитию способностей. Для нас важен не

список того, что должен знать ребенок в три, четыре, пять лет,

а то, как он должен воспринимать мир, думать, фантазировать.

Конечно, способности от знаний оторвать нельзя. Они

складываются в ходе усвоения знаний, зависят от них. И мы

тоже, разумеется, даем детям знания. Вопрос в их отборе: мы

стараемся давать те знания и подбирать их_в таком порядке,

как это диктуется задачей развития способностей.

Каждый сотрудник лаборатории отвечает за один из разде-

лов воспитания: игру, рисование, лепку и аппликацию, констру-

ирование, развитие речи, ознакомление с окружающим, худо-

жественную литературу, музыку, сенсорное воспитание. Во все

разделы мы вносим свои задания, направленные на формиро-

вание познавательных способностей. Начинаем с детального

обследования детей, выяснения уровня их умственного разви-

тия, их индивидуальных особенностей. Затем проводим такие

обследования регулярно, фиксируем продвижение каждого

ребенка, проверяем эффективность нашей работы.

Эта книга о том, что мы делаем в нашей группе и что из этого

получается, как мы намечаем свои планы, хак их выбрасываем

и намечаем новые, как принимают дети наши выдумки, как

растут и развиваются эти двадцать семь малышей, попавших в

наши высоконаучные руки (шутка ли сказать, среди нас один

"л

ор и семь кандидатов психологических наук!). И эту книгу

пробую писать так, чтобы из нее любые папа и мама могли

(нать, что знает и чего не знает сегодня наука о детях, и, гпав-

Лё, как работают люди, занятые этой наукой. Конечно, такие

кфщи никогда не пишут в научных отчетах. Там все выглядит так,

КИК будто работа шла точно по плану и заранее выдвинутые

.Предположения подтверждались одно за другим. Но это -отче-

йм. А я попробую показать, как бывает на самом деле.

" МЫ ЗНАКОМИМСЯ

] 

 Первое сентября. Как известно, день особенный. Пер-

вОлашки с огромными букетами, судорожно цепляясь за руки

родителей, спешат в школу. Наши малыши - тоже своего рода

ярвоклашки. И они, правда, без букетов, но еще более судо-

рожно цепляясь за руки мам и бабушек, впервые идут в детский

бад Начинается учебный год. Мы решили начать его с предва-

рительного знакомства с нашей группой, которое займет ни

много ни мало весь сентябрь.

 Потерянное время потом окупится с лихвой. Ведь нам необ-

хвдимо будет выяснить причины, по которым разные дети по-

казному овладевают действиями восприятия и мышления. Без

свмнения, большую роль сыграет учет исходного уровня разви-

тия, с которым они пришли в группу.

Первую неделю мы просто бродим среди детей, разговари-

ваем с ними, помогаем няням и воспитательницам корми.ть,

переодевать, выводить на прогулку. В общем, приучаем к себе,

стараемся запомнить <кто есть кто>.

- Вот эта маленькая, почти квадратная, с сосредоточенной

Мордашкой-Лиза. Человек решительный и безапелляцион-

ный, Любит побеседовать, порассказать о своей жизни. С ней

будет очень легко. А эта крупная и даже рассудительная на вид

девица (кажется, ее зовут Мариной) о чем ни спросишь молчит.

Юдасем крохотный Дениска на все вопросы отвечает одно и то

№: <А когда за мной папа придет?> Зато Миша вполне разго-

ворчив. Лукавая, постоянно улыбающаяся рожица, внятная,

четкая речь. Знакомство он начал с того, что обещал каждого из

нас персонально (включая воспитательниц и нянь) посадить в

тюрьму и выбросить на помойку. О своих решительных намере-

ниях в отношении нас Миша широко оповещает остальных

детей. Уже успевшая покорить наши сердца Мариночка С. явно

обеспокоена. Она подходит ко всем по очереди и предостерега-

ет: <А Миша Вас хочет посадить в тюрьму!> С первого момента

Мариночка ведет себя так, как будто знала нас всю жизнь,

считает своим долгом всякий раз, пробегая мимо, сообщить,

чем она занята: <А мы в поезд играем>, или <Я иду в туалет>...

К концу недели дети, в общем, перестали нас дичиться, и с

понедельника можно начинать более основательное знаком-

ство.

Но как его начинать? Что именно и как проверять? Решить

это нам помогли психологические знания о том, что собой пред-

ставляет ребенок трех лет в обычных для современного обще-

ства условиях жизни и воспитания, каков характерный для

этого возраста уровень умственного развития и в чем он прояв-

ляется.

Три года - возраст примечательный. Недаром именно с

него начинается дошкольное детство. Хотя в <Программе вос-

питания в детском саду> уже группа двухлеток именуется <пер-

вой младшей группой> -дошкольного возраста, психологи

всего мира относят двухлетний возраст к раннему, а трехлет-

ний - к дошкольному детству. Трем годам предшествует

серьезный перелом в развитии ребенка, известный в науке под

названием <кризис трех лет>. Внешне он проявляется в том, что

ребенок становится упрямым, часто проявляет негативизм по

отношению к роДителям, воспитателям - начинает поступать

им наперекор, стремится к самостоятельности даже в тех слу-

чаях, когда она явно невозможна. Самое частое восклицание

в этот период <Я сам>.

Родители нередко считают, что ребенок <испортился>, <от-

бился от рук>. Но на самом деле кризис - необходимое прояв-

ление нормального хода развития. Он связан с тем, что у

-Ч

нка впервые просыпается осознание себя как отдельного

века, имеющего собственные права и возможности. Он

1ьше не желает быть малышом, которого всюду водят за

:у. Постепенно он открывает широкий мир, в котором живут

удятся взрослые - повелители машин, строители домов и

)г, творцы пирогов и платьиц. И он хочет быть таким, как

olo- варить обед и сидеть за рулем автомашины, ходить в

йгаэин и возводить здания. А вот то, что для этого пока нет ни

.вМНий, ни умения, ни сил, ему еще невдомек. И возникает

протест против постоянной опеки, против положения <малень-

>f0-

L Выход из кризиса -овладение новыми, более серьезными,

чмм раньше, видами деятельности, как-то приобщающими

ребенка к. миру взрослых, позволяющими если и не в действи-

тЦяыюсти, то хотя бы <понарошку> делать то, что делают взро-

сйые. Это изобразительная, игра, рисование, конструирова-

ли >из кубиков. Их зарождение относится как раз к концу

рЦЬнвго детства и знаменует собой переход к дошкольному.

ИИЭННО в этих видах деятельности в первую очередь происхо-

дит умственное развитие ребенка, складываются его воспри-

тйв. Мышление, воображение.

Ребенок рано начинает подражать показанным ему отдель-

ным действиям с игрушками, не придавая, однако, этим дей-

ствиям никакого <переносного> смысла, не видя в них изобра-

яйия реальных ситуаций. <Кормление> куклы ложкой не

юступаетдля него как кормление ребенка, прокатывание игру-

ачной машины - как езда. Он без конца может повторять

оо и то же действие, не ведущее ни к какому результату,

например, катать машину взад-вперед или надевать и снимать

вилочку кукле. Чтобы такие действия превратились в изобрази-

йщьную игру, ребенок должен в кубике, которым он трет

фвыша,. увидеть кусок мыла, а в самом голыше- младенца.

вТОдействия должны приобрести последовательность, отража-

ЛЬую последовательность реальных действий человека (раз-

:й> куклу, уложить в постель, накрыть одеялом).

"Следующий шаг- превращение изобразительной игры в

сюжетно-ролевую. Ребенок, подобно актеру, перевоплощается

в другого человека, берет на себя ту или иную роль. Он уже неН.

просто Маша или Вова. Он мама, доктор, шофер. Игра приобре-

тает определенный сюжет, в ней изображаются целые сцены из

семейной жизни, из жизни детского сада, разыгрываются ситу-

ации из знакомых сказок, t

Конечно, все это происходит далеко не сразу. И, что самое t

главное, действие идет впереди понимания и воображения, про- 

кладывает им дорогу. Ребенок раньше начинает, подражая 

взрослому, употреблять кубик как мыло и только потом станс- 

вится способным представить себе, что он пользуется мылом, и 

дать кубику новое игровое название. Точно так же выполнение

действий, похожих на действия шофера, всегда предшествует 

принятию роли шофера.

Выполнение игровых действий служит источником возник-

новения замысла игры. Вначале малыш действует без всякого

плана, в зависимости оттого, какая игрушка попала на глаза. На

следующем этапе в самом ходе игры в нее включаются новые

моменты, почерпнутые ребенком из своего опыта. Наконец,

наступает этап, когда уже до начала игры ребенок задумывает

ее сюжет: намечает, во что и как будет играть. Таким образом,

игра осваивается по определенным ступеням и может служить

одним из показателей уровня умственного развития ребенка.

Умение создать замысел игры, принятие на себя роли, ис-

пользование предметов-заместителей, развернутость и после-

довательность сюжета игры - все это важные проявления

мышления и воображения трехлетки. "

Кроме овладения изобразительной и сюжетйо-ролевой

игрой, предполагающими действия с сюжетными игрушками

(куклами, машинами, посудой и др.) и с неоформленным игро-

вым материалом, используемым для обозначения недостающих

предметов, дети к трем годам в той или иной мере овладевают

и умением действовать с так называемыми дидактическими

игрушками- башенками, вкладными кубами, бочонками.

матрешками, досками-вкладками (т. е. досками с выреза-

ми в форме геометрических фигур, в которые ребе-

олжен вложить соответствующие фигуры). Действия с

ктическими игрушками развивают зрительное восприятие.

ок учится определять величину и форму предметов, срав-

д их по этим признакам между собой, устанавливать

довательность уменьшения и увеличения размеров.

но в таких действиях от реального практического приме-

хия предметов (например, примеривания колец башенки

 другу) ребенок переходит к соизмерению на глаз, учится

вьзовать свойства одного предмета в качестве <мерки>

войств другого, приобретает представления о разных

нтах формы и величины предметов.

утому, как трехлетний ребенок справляется со складыва-

бэшенки, матрешки - нуждается ли в практических про-

< делает это на глаз, допускает ли ошибки и замечает ли

ается ли их исправить, - можно судить о развитии его

ятия.

1Дными путями с овладением игрой идет овладение рисо-

(и конструированием. Рисование начинается с простого

1 карандашом по бумаге, которое ребенок обычно про-.

подражая взрослым. Скоро ребенок замечает, что

UJ оставляет следы - каракули - и старается уже

пьно их получить. Каракули становятся все более разно-

ми, и ребенок начинает повторять намеренно те из них,

Юсобенно привлекли его внимание (точки, галочки, спи-

р4ые линии). Кстати, повторение собственной караку-

фшина <художественного творчества> человекообраз-

зьян. Но ребенок идет дальше. Он обнаруживает (само-

Ьно или по подсказке взрослых), что некоторые из его

пей напоминают очертания знакомых предметов. Так,

flic, случайно начертивший спиралевидную линию, вдруг

(но закричал: <Дым, дым>. Это- начало перехода к

.изобразительной стадии рисования. Но такой переход

Цвт по меньшей мере три ступеньки. <Узнавание> пред-

1-случайно получивших ту или иную форму каракулях

йвтоя в том, что ребенок может сказать, что он нарисо-

яь.ко после того, как-рисунок уже окончен. При этом он

нередко меняет интерпретации своих изображений: <Дяденьк

нет - барабан... Дяденька играет в барабан>. Затем называ

ние происходит в процессе рисования и, наконец, начинае.

предварять рисование (<Нарисую дядю>). Выражая намерение

что-то изобразить, ребенок представляет себе не сам изобра

жаемый предмет, а то, как этот предмет будет выглядеть на рп

сунке (сочетание линий, которое раньше его изображало). Tcj

кое сочетание линий носит название графического обазе

Характер графических образов, которыми владеет ребенок

определяет, какие предметы он берется рисовать. Постелен 1

но количество графических образов возрастает. Они возника 

ют из собственных каракулей, усваиваются в обучении и npi 1

подражании взрослым. Соответственно расширяется и диапа 

зон изображаемых ребенком предметов.

Примерно так же овладевают дети и конструированием 

проходя путь от случайного нагромождения кубиков к <узнава д

нию> полученной случайно конструкции и к намеренному изо

бражению предметов. Только здесь путь несколько корЬче

ведь сложить из двух кубиков <диван> или <стул> куда проще

чем их нарисовать. <Техника> этого дела сравнительно элемен

тарна, и взрослым значительно легче научить ему ребенка.

Рисуя, конструируя, ребенок познает форму предметов

пространственное расположение их частей, так же, как в игре

учится улавливать связь между предметом и его заместителем

изображением, постепенно приобретает умение создавать i

реализовывать определенный замысел. Кроме того, он знак)?

мится со свойствами материалов - карандашей, красок, куби

ков. Немалое значение имеет и приобретаемое в процессе кон

струирования умение пользоваться образцом (готовой кон-

струкцией и тем более рисунком), анализировать его и воспро- 

изводить.

Восприятие, мышление, воображение ребенка проявля-

ются в том, строит ли он замысел, может ли заранее сказать, что

именно собирается рисовать или конструировать, в богатстве ;

этого замысла и последовательности его реализации, в наличии

сходства изображения с изображаемым предметом, в умении

оваться при конструировании образцами разного типа.

технические> умения имеют намного меньшее значение.

программу обследования детей нами было включено изу-

> степени овладения игрой с сюжетными и дидактическими

цками, рисованием и конструированием. Но понадобились

р-ие пробы, направленные на выявление уровня развития

pMHwn, образного мышления, воображения, знаний детей

кружающем. Такие пробы мы подбирали, используя зада-

1<оторые раньше применялись в наших экспериментах или

ботах других психологов, и задания, применяемые дефекто-

#м для отделения нормальных детей от детей с задержками

1)вктами развития. Некоторые из этих проб представляли

1 спе.циальные диагностические методики, т. е. наборы

ft, предназначенных для выяснения того, насколько ребе-

1мадеет основными действиями восприятия, образного

1<йния и воображения, и дающих возможность оценить сте-

йгакого овладения количественно (в баллах) по сравнению

(мдней нормой для данного возраста. Наше обследование

Кбвало также предпосылки некоторых музыкальных спо-

бтей.

шедование началось. Лаборатория напоминает поли-

у. В каждой клетушке <доктор> ведет прием. На столиках

вны <инструменты> - куклы, картинки, башенки,

1ки, кубики. Тоня и Юля - наши Лаборантки - приводят

Места не хватает, и работать приходится

<пациентов>

иены.

MVTJW.

[крайней комнате хозяйничает Роксана. Она проверяет,

ши дети умеют играть. Тоня появляется в дверях, ведя за

рочку - совершенно кукольного, светлоголового ребен-

Здравствуй, Ирочка. Садись. Смотри, вот здесь у меня

6 игрушки. Возьми какие хочешь и поиграй.

<сана придвигает к девочке большую плоскую коробку.

-- кукла, кукольная одежда, посуда, плита, машина, оло-

> солдатики, разнообразные кубики и палочки. Ира молча

Яком случае, с виду, безучастно перебирает игрушки.

23

ipa новое платьице подарю.

J Затем она начинает старательно одевать новоявленную

ку. Когда Зина случайно падает на пол, Вика поднимает ее,

пальчиком: <Ня шали!>. Мама с дочкой

<Не шали!>

 ЯЙГ-.

Ну. Ирочка, во что ты хочешь поиграть? Может бьпЦ - Тебя как .зовут? Зина? Ты будешь моей дочкой. Я тебе

хочешь одеть куколку и вывести ее погулять? ---.....nnanin

Никакого ответа.

- Или лучше сварим кукле обед?

Снова молчание. Девочка продолжает перебирать игрушк Вжает, грозит пальчикилл. -. --.....

- Давай играть вместе. Куколка будет нашей дочкой. Е вправляются в магазин покупать конфеты. В качестве конф

зовут Катя. Катя очень хочет кушать, а обед еще не готов. В( пользуются кубики, один из них Вика подносит ко рту куклы.

у нас плита, кастрюля. Будем варить суп и жарить котлеты.

Роксана ставит кастрюлю и сковородку на плиту.

- В суп нужно положить мясо и картошку. Что у нас буде

мясом? Может быть, вот это?

Роксана протягивает девочке несколько мелких кубике

Зине пора спать. Но, увы,

<больше не дам. Эти - на завтра

нет кроватки.

< Тут вмешивается Роксана.

.";. - Может быть, коробка подойдет?

1-иопс. ..,.,,.,, ,,""."" ,,"_...._.." ..._........ _...._ л" вика сразу же вынимает из коробки оставшиеся там игруш-

Ира молча берет кубики и бросает их в кастрюлю. Затем уже п принимается укладывать куклу...

собственной инициативе начинает помешивать в кастрюле лож t Мальчики большей частью предпочитают машины, солдати-

кой. Помешивает долго и старательно, не проявляя никаког.ов.Сказываетсянаправление,заданноевсемье.Впрочем,они

желания прекратить это занятие и перейти к чему-либо другом Йолне охотно принимают и предложения сварить кукле обед,

- Суп сварился. Пора кормить Катю, - говорит Роксанг ввести ее на прогулку: <репертуар", определенный представ-

Она сама достает тарелку, сажает, куклу перед ней. Ирочк Линиями взрослых о том, какими должны быть игры мальчиков

фДввочек, еще не закрепился.

З.-. Я вспоминаю, как мне пришлось познакомиться с проявле-

jv

-,-??>м

сразу же, не делая попыток <налить> суп из кастрюли, начинае

<кормить> - переносить ложку из тарелки- ко рту куклы

обратно. Чувствуется, что, если ее не остановить, процедур

кормления затянется на целый день.

С игрой у Ирочки дела обстоят не блестяще. Фактическ,

она застряла где-то на уровне двухлеток: самостоятельно ew

не может придумать, во что и как играть, готова до бесконе

ности выполнять одни и те же простейшие действия, показан

ные взрослым. .

К счастью, таких детей в группе немного - всего пять

Остальные играют с увлечением, сами или с небольшой под

сказкой изобретают хотя бы простенькие сюжеты, подбираю

нужный материал.

Иру сменила Вика- крупная, спокойная девочка с удиви

тельно милой улыбкой.

Получив в свое распоряжение коробку с игрушками, Викг

деловито осматривает её содержимое, вынимает куклу, глади

ее по головке и спрашивает:

"">S."i".

ниями таких представлений в Республике Куба, где в течение

года я был психологом-консультантом.

Большое внимание на Кубе уделяется работе, с детьми-

невротиками. Их собирают в специальные группы при детских

больницах, и специалисты по клинической психологии занима-

ются с ними <псих.отерапией> -и-аполовину лечением, наполо-

вину перевоспитанием.

Помню первое посещение такой группы. Мне показывали

детей и объясняли, кто чем страдает. Этот - особой возбуди-

мостью, эта-чрезмерной застенчивостью, эта-навязчи-

выми страхами. А вот мальчик с девичьим поведением...

- Мальчик с девичьим поведением? Что это такое?

- Он любит одеваться в женское платье, играть с кукла-

ми...

- А разве это ненормально?

- Конечно! Мальчик должен играть в войну, в строитель-

ство, а этот... Хотите, мы вам покажем?

Я, конечно, хотел.

И вот мы - я, мои кубинские коллеги и, естественно, пере-

водчик - сгрудились у полукруглого внутреннего окна, выходя-

щего в соседнюю комнату. Оттуда нас не видно, окно располо-

жено высоко над дверью. Комната полна игрушек: сабли, писто-

леты, каски, боксерские перчатки, биты для бейсбола, машину,

большой кукольный дом, куклы, зеркало, мебель, посуда. Туда

впускают пятилетнего Педритто - объект наших наблюдений.

Он озирается - в комнате никого нет. Хватает саблю и носится

с ней, издавая воинственные крики.

- Это - результат нашей психотерапии - шепчет Мне

переводчик пояснения психолога. - Подождите, рано или

поздно он все равно себя выдаст.

Но Педритто, набегавшись с саблей, натягивает боксерский

перчатки. Мои коллеги обеспокоены-демонстрация не удает-

ся. 

- Сейчас попробуем впустить к нему еще одного с тем жц

нарушением.

На сцене появляется Хорхе. Увидев Педритто в перчатЩеЦ,

он тотчас хватает такие же. Начинается сеанс бокса, но ви>

обоим надоело боксировать. Перчатки сброшены. С минуту

мальчики бесцельно бродят по комнате. И вот- свершилось!

Педритто нерешительно подходит к кукольному дому. Снова

оглядывается и (запретный плод сладок!) принимается расстав-

лять в нем мебель. Хорхе сначала наблюдает за его действия-

ми, потом начинает помогать.

- Вот видите, - торжествует психолог. - Они-таки не

выдержали, показали себя!

Мы много говорили с кубинскими коллегами о том, что пове-

дение мальчиков вполне нормально и <лечить> их не от чего. От

старых, дореволюционных времен на Кубе сохранилась вера в

то, что в играх проявляются врожденные наклонности детей,

причем <женские> наклонности у мальчиков (так же, как и

<мужские> у девочек) впоследствии ведут к поповым извраще-

ниям. Никаких доказательств, подтверждающих это предвзятое

мнение, мне привести никто не смог.

Когда я познакомился с условиями, в которых растут

Педритто и Хорхе, оказалось, что это - дети, практически

вообще не видевшие мужчин. Что может быть для них есте-

ственнее, чем <девичьи> игры, воспроизводящие то, что проис-

ходит вокруг них в семье?

В конце концов дети с поведением противоположного попа

были вычеркнуты из списка больных, но подобные предрас-

судки еще сохранились в народе и родители строго требуют от

детей играть только в игры <своего> пола.

Деление на <девичьи> и <мальчишечьи> игры бытует и

среди наших родителей. А напрасно! Этим сразу же обедняется

выбор сюжетов игр, сужается попе воспитания и проявления

детской фантазии, а позднее, когда начинаются коллективные

игры, трудно наладить в них совместное участие мальчиков и

девочек.

Часть детей нашей группы умеет играть, употреблять

игрушки и, что для нас самое интересное, заменять недоста-

ющую вещь любым материалом, оказавшимся под рукой (брать
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вместо мяса и овощей кубики и <варить из них суп>, кормить

куклу палочкой, заменяющей ложку, и т. п.). Умение использо-

вать заместители вещей - шаг к построению моделей, которое

занимает важное место в нашей экспериментальной програм-

ме, обязательная предпосылка развития мышления и вообра-

жения.

пп.

Но есть дети, не принимающие заместителей, а у одного

ребенка - Славы - их использование выглядело несколько

странным. Решив по собственной инициативе заняться приго-

товлением обеда, Слава положил в кастрюльку оловянного

солдатика и объявил, что будет его варить...

Заглянем теперь в резиденцию Нели, которая проверяет,

как дети разбираются в цвете, форме, величине.

- Светочка! Ты знаешь, какой это цвет?

- Красный,

- А это (оранжевый)?

- Тоже красный.

Света правильно называет желтый, зеленый, синий. Фиоле-

товый-<тоже синий>.

- А теперь дай мне оранжевый цвет.

Света дает правильно.

- А теперь дай фиолетовый.

Сидит молча. Не знает.

Дальше Свете по одной дают карточки шести цветов, и

она находит к ним парные. Все верно.

Тоже самое проделывается с формами. Света называет

квадрат и прямоугольник <квадратиком>, круг-мячиком,

овал - яичком. Треугольник вообще не может назвать.

При подборе по образцу делает только одну ошибку -

к кругу кладет и круг, и овал. Теперь - величина. <Это бопь-

шой>. <Это маленький>. <А это (средний)... тоже немножко ма-

ленький>. Слова <средний> Света не употребляет и не пони-

мает. По образцу правильно подбирает все три кружка.

Ну что же. Вполне типично для трехлетки. Знает названия

четырех основных цветов, двух контрастных величин, одной-

двух форм, остальные формы опредмечивает (<яичко>, <коле-

сико>, <часы>, <домик>). По образцу выбирает почти всегда

правильно, а единственная ошибка (присоединение овала к

кругу) тоже вполне типична - менее знакомое присоединяется

к более знакомому. Обратные ошибки встречаются намного

реже. Ведь для ребенка то, что он уже знает, становится как бы

<мерой> всего остального, призмой, сквозь которую он смотрит

г1амир.

Ноля продолжает обследование. Нужно выяснить не только,

как ребенок определяет свойства предметов в <чистом> виде,

HQ и как он учитывает их при выполнении действий с предме-

тами. Свете вручается четырехместная матрешка. <К нам в

гости пришла куколка. Давай посмотрим, что у нее внутри>.

Матрешка разбирается. <Теперь мы можем сделать много куко-

лок, больших и маленьких>. Света начинает составлять матреш-

ку. Берет одну половинку, потом примеривает к ней другую.

Если не подходит - меняет. Метод проб. Сразу на глаз подо-

брать одинаковые не может. Но вот все четыре матрешки стоят

на стопике. <Сделай так, чтобы все маленькие куколки опять

спрятались в большую>. Света сидит молча. <Разними их>. Раз-

нимает и начинает складывать. Самую маленькую сразу вло-

жила верно- в следующую по размеру половинку. Сразу

нашла и вторую половинку, накрыла. Теперь ставит в самую

большую. Но две половинки остались неиспользованными.

Света в недоумении - <А эти куда?> Приходится помогать.

Непя снова разбирает самую большую матрешку. <Попробуем

вложить сначала в эту>. Заканчивает Света сама.

Башенка из пяти колец. Света собирает от большого к

меньшему: 1,2,4,3,5. Накрывает колпачком. <Правильно ты

сделала?>-.<Правильно>.- <Ровненько получилось?>-

<Да>. Что говорить, своих ошибок трехлетние граждане призна-

вать не любят. Сделано так уже сделано. А работала Света не

блестяще. Только двое детишек из нашей группы сумели

собрать матрешку и башенку без проб. Но многие самосто-

ятельно доводили пробы до благополучного конца. Света не

сумела.
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У Тамары идет проверка овладения рисованием. Обследу-

ется Кирилл, мальчик доброжелательный и вдумчивый.

- Кирюша, что ты умеешь рисовать?

-Умею шарики.

-Ну, нарисуй.

Кирилл чертит кривые кружки.

-А еще что ты умеешь?

- Поезд.

С большими усилиями мальчик рисует во весь лист неров-

ный прямоугольник. Углы у него не получаются.

-Тут только один вагон,- сообщает он,- потому что

места не хватило.

Затем вагон делится вертикальной линией примерно попо-

лам.

- Вот это такая стенка сзади.

В левой части вагона, прямо <в воздухе>, изображается

нечто, напоминающее человеческую фигурку.

-Это машинист.

Указывая на правую часть, Кирюша говорит:

- А тут сидеть для пассажиров.

Завершается рисунок изображением под вагоном боль-

шого количества кружков, обозначающих колеса.

Вслед за этим Кирюше дается другой листок, и он изъявляет

желание нарисовать <платформу с кузовом>. Рисование сопро-

вождается подробными комментариями. Получается примерно

вот что:

-Это такая кабина. Тут болтик такой и завинчено такой

гаечкой. А кузов привинчен. А это ручка. Ее надо дергать силь-

но-сильно, чтоб она открылась. Она открывается в ту сторону.

А за это надо шоферу дергать, за эту веревку, чтоб платформа

остановилась.

Следующий листок.

- Нарисую красный мотор для машины.

-Тут палочка и колесо. А теперь надо намотать на коле-

со нитку. Когда машина едет вперед, нитка разматывается, а

когда назад - наматывается.

И Кирюша <наматывает> нитку.

Естественно, <мотор.> исчезает в сплетении мотков.

В нашей группе Кирилл- один из Немногих детей, уже

овладевших изображением предметов, сразу определяет, что

он будет рисовать, и неукоснительно выдерживает замысел до

конца. В его рисунках, как в зеркале, проявились многие харак-

терные особенности детского рисования вообще.

Эти рисунки предельно схематичны - предмет изобража-

ется скупо, несколькими штрихами, обозначающими его основ-

ные части. И то, какие именно части будут отображены, зависит

от впечатления, произведенного ими на ребенка, причем осо-

бенно важны впечатления, полученные при действии с предме-

том. Обратите внимание, в изображенной Кирюшей машине с

платформой нет окон, нет дверей, зато есть ручка, которую

<надо дергать сильно-сильно>. Весьма вероятно, что мальчику

не раз приходилось дергать ручку, пытаясь открыть машину.

Другая особенность рисунков Кирилла - их <рентгенов-

ский> характер. <Машинист>, находящийся внутри поезда,

представлен для всеобщего обозрения, как бы высвечен рен-

тгеном.

Характерна и сама фигура <машиниста>. Это так называ-

емый <головоног>, первое доступное ребенку изображение

человека в виде кругообразной фигуры с отходящими от нее

черточками - руками и ногами (рук, впрочем, может и не быть).

Уже лет сто спорят между собой специалисты о том, что в таких

<человечках> изображено кружком, - голова или тело в целом.

Наконец, Кирюша, рисуя, <наматывает> нитку на колесо,

тем самым фактически полностью уничтожая первоначальное

изображение.

Ребенок, начинающий рисовать, еще не владеет изобрази-

тельной культурой, строго диктующей правило: -рисовать можно

только то, что ты видишь, глядя на предмет с одной опреде-

- ленной точки зрения. И он рисует все - и то, что видит в пред-

мете, и то, что узнает о нем другими путями, например, действуя

--- "Mufit  ЛЯn\lvfrL
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только последовательно (вагон и сидящего в нем человека) и,

наконец, пытается передать в рисунке движение, действие,

обращается с ним, как с игрушкой. Сочетаясь с недостатком

изобразительных умений, все это и создает детский рисунок -

одновременно и нелепый с точки зрения наших <взрослых>

норм, и предельно выразительный, передающий не только про-

стое впечатление от предмета, но и отношение ребенка к нему.

Впрочем, большинство наших трехлеток еще не дошло до

этой стадии и <выдало> рисунки, вообще не поддающиеся

интерпретации. Так, например, Лиза

изобразила нечто бесформенное

и затем заявила, что это - <огромная

амарка>. Тамара не смогла добиться

дополнительных разъяснений и поз-

вала на помощь еще двух сотрудниц

и меня. Все расспросы ни к чему не

привели. Девочка со свойственной

ей самоуверенностью смотрела на

нас (<тоже мне, взрослые, а не могут понять!>) и упорно пов-

горяпа:

-Да амарка же, амарка!..

Валя проверяет знания и умения детей в области констру-

ирования. У нее сидит Артем - приятный, общительный и раз-

говорчивый ребенок. Перед ним несколько деталей строитель-

ного материала.

-Артем! Дай мне, пожалуйста, кирпичик. Теперь дай кубик.

Эти просьбы Артем выполняет правильно.

-Теперь покажи, где большой кирпичик. Где маленький.

Тоже правильно.

- Покажи длинный кирпичик.

Артем нерешительно дотрагивается поочередно до разных

кирпичиков. Не знает. Не находит и короткого, широкого, узко-

го, толстого, тонкого.

Нормально. Большая часть детей и не выходит за рамки

знания общих названий: большой- маленький.

Следующее задание - <Построй, что хочешь>. Артему

дается материал - кубики, кирпичики, бруски, пластинка, тре-

угольная призмат-

-Что ты будешь строить?

Мальчик молчит, перекладывает кубики. Поставил призму

на кубик.

-Что это? 

- Это домик.

Теперь поместил призму на вертикально поставленный бру-

сок.

- Это грибок.

Заранее Артем замысла не имеет. Он многократно перекла-

дывает, соединяет по-разному детали и узнает в получившихся

сочетаниях тот или иной предмет.

Два бруска, положенные друг на друга в горизонтальной

плоскости.

<Самолет>.

Два кубика и поверх них пластинка.

<Мостик>.

Валя дает Артему куколку и просит построить для нее

мебель. Мальчик строит стол, стул, диван (каждый предмет из

двух элементов).

Последнее задание- самое трудное. Ребенку предлага-

ется поочередно пять рисунков, по которым нужно построить

соответствующие предметы, сначала простые, потом более

сложные. Если по рисунку он сделать постройку не может, ему

дается готовый образец конструкции.

Если и это не приводит к правильному решению, вали

разбирает образец и снова возводит конструкцию на глазах у

него, побуждая делать то же самое.

Артему удалось построить по рисунку только одну простей-

шую конструкцию - ворота из четырех деталей. Еще три

постройки он сумел выполнить по образцу и одну - по показу

действия.

В цепом результат выше среднего по группе. Особенно

важно, что Артем сумел понять рисунок как образец конструк-

ции, использовать его верно хотя бы в одном случае.

Оля -наш будущий <специалист> по художественной лите-

ратуре. Но первое задание, которое она дает детям, относится

к развитию восприятия. Это - одна из наших диагностических

методик.

Перед очередным испытуемым - Олегом - стоят три глу-

бокие коробки. На одной из них нарисован круг, на другой-

прямоугольник, на третьей - треугольник.

-Сейчас мы с тобой будем играть. У меня есть мешочек, а

котором много разных игрушек. Я буду давать тебе одну

игрушку, а ты будешь класть ее в ту коробку, где нарисована

фигурка, на которую эта игрушка похожа. Потом я тебе дам

другую игрушку, и так мы с тобой разложим все игрушки,

которые у меня есть.

Из мешочка добывается шарик, и Олег сразу же опускает

его в коробку с изображением круга. Задача принята. Пра-_

вильно размещаются расческа, яйцо, колпачок от авторучки,
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спичечная коробка. Но вот у Олега божья коровка. Олег притра-

гивается пальцем к расходящимся под углом усикам и опускает

игрушку в коробку с треугольником. Типичная ошибка - вместо

общей формы предмета учитывается форма незначительной

детали... Круглая пуговица отправляется в коробку с кругом. Но

туда же Олег опускает и полученную вследза ней квадратную.

Логика ясна: и то, и то- пуговица. Значит, они должны лежать

вместе. Из 24 предметов Олег разместил правильно 11. Непло-

хо, хотя и не блестяще.

Оля приступает к собственным заданиям.

- Олежка! Ты любишь, когда тебе читают книжки?

-Люблю.

-Тебе их дома часто читают?

-Да.

- Какие у тебя самые любимые книжки?

- Про Мишку, про поезд.

-А еще?

-- Про лисичку, про репку.

- Можешь мне рассказать про репку?

-Там были дед и баба... А она выросла большая...

Больше ничего выжать из мальчика не удается.

-А стихи ты знаешь? Расскажи мне какой-нибудь стишок.

-Расскажу про Ленина. Ласковый дедушка... Больше не

знаю.

. - Тогда послушай, я тебе расскажу стишок, а ты его повто-

ришь.

<Ветер по морю гуляет

И кораблик подгоняет...>

- Ветер погуляет...

Стихотворные строчки повторяются еще дважды, но с тем

же эффектом. Результат средний.

Последние задания - на проявления воображения. Олегу

предлагаются по одному незаконченные рисунки. Каждый раз

он должен дорисовать рисунок, чтобы получился какой-нибудь

предмет, и сказать, что нарисовал.

Олег рисует так:

(оставляет без изменений) - <мячик>.

МЯ<ИК ДОМИК РАЬ ЛОДКА ДЖВО

ort

- <домик"

- <руль>

- <лодка> (а это водичка)

-<дерево>

Это - очень неплохо. Многие дети вовсе не принимают

задания, некоторые что-то дорисовывают, но не могут назвать,

а Олег в принципе задание выполняет верно и обозначает все

предметы. Один из его рисунков (<руль>) не повторяется

больше ни у кого из детей, а оригинальность - важный

критерий развития воображения.

Тане приходится куда. труднее, чем другим. Ее

область- ознакомление детей с окружающим, с живой и нежи-

вой природой. И сейчас она пытается выяснить, что знают наши

питомцы о животных, о свойствах материалов, о времени и

пространстве. Трудно это потому, что нужно выудить из дети-

шек ответы на несколько вопросов, а разговаривать с тетей

многие вовсе не так уж жаждут. Тем более не склонны они

рассказывать о каких-то совсем непривлекательных вещах.

Куда интереснее побеседовать, например, о том, какую игрушку

вчера купил папа, или продемонстрировать новое платьице...

Сейчас у Тани Андрюша, длинненький серьезный мальчик,

один из самых старших в группе (ему уже три с половиной).

-Андрюшенька, каких ты знаешь зверей?

-Лисицу знаю, быка, попугая, бегемота...

-А еще?

- Еще знаю барана, лягушку, червяка.

-Расскажи мне, Андрюшенька, где они живут и что куша-

ют. Где живет лисица?

- В дубе.

-А что она кушает?

-Морковку.

- А бык где живет?

- В пруду живет, кушает тоже морковку.

-А попугай?

-Попугай в зоопарке живет. И бегемот в зоопарке. Мор-

ковку они все кушают.

Далее Андрюша сообщает, что баран живет у своей бара-

нихи и ест капусту, лягушка живет в пруду, а червяк и еще

ящерица - в земле. Что касается их питания, то рацион

лягушки состоит, по мнению Андрюши, из <зернышек от цве-

тов>, червяк же и ящерица едят песЬк.

Если судить по ответам Андрюши, представления о жизни

животных у наших детей весьма фантастические. Так это и есть.

Среди знакомых зверей дети называют куклу, Мурзилку, кроко-

дила Гену, колобка и даже деда и бабу. Живут звери, по их

мнению, на улице, <в домике>, <в трубе>, <в клетке> (воспоми-

нания о посещении зоопарка!), едят воду, грязь, суп, я.ичницу,

<бульончик>...

Удивительно здесь, конечно, совсем не то, что детишкам не

хватает знаний. Много ли их .можно накопить за три года,

точнее, даже не за три, а за год-полтора, если считать с того

времени, когда они стали понимать рассказы, объяснения взро-

слых. Удивительно другое: попытки догадаться, пусть и не

слишком удачно, использовать свой маленький опыт.

Впрочем, есть среди наших детей и ярко выраженные при-

верженцы точных знаний. Вот, например, Надя утверждает, что

заяц, медведь, волк, лиса живут в лесу, воробей и голубь - на

улице, а где барашек - она не знает. Едят воробей и голубь

 крошки, заяц- травку. Что едят остальные-звери, Надя отве-

тить не берется.

Однако ответы такого типа - скорее исключение, чем пра-

вило, для трехлеток. Бедность воображения или необычный для

малыша контроль над своими знаниями?

Вопрос остается открытым...

Но вернемся к Андрюше. Теперь он рассматривает картин-

ку.

-Что здесь нарисовано? Лето, осень, весна или зима?

-Лето,-отвечает Андрюша.

-Как ты узнал? _

-Здесь дети купаются.

-А на этой картинке?

- Зима. Потому что дети на санках катаются.

-А на этой?

-Не знаю.

Приметы осени и весны мальчику, видимо, еще неизвестны,

 и на этот раз он <честно> отказывается от ответа. Так посту-

пают а подобных случаях и остальные дети. Вопрос слишком

 однозначен, чтобы разбудить фантазию.

Ответы Андрюши типичны. Как правило, дети узнают вре-

мена года не по особенностям явлений природы (голые иди

покрытые листьями деревья, снег, ледоход), а по тому, что

делают изображенные на картинках люди. Ведь это - самое

важное.

Таким же образом различаются для малыша ночь и день,

утро и вечер. Ночь - это когда спят, утро -огда встают

и умываются...

Таня просит Андрея перелить воду из чашки в блюдце.

Потом спрашивает:

-Много или мало времени прошло, пока ты переливал

воду? Больше или меньше, чем проходит, когда вы гуляете на

прогулке в детском саду?

Андрей отвечает правильно. Как видите, и здесь мир позна-

ется через действие.

Еще одно задание. Андрюше дают игрушечный стульчик и

утенка.

-Мы будем играть, как будто утенок прячется от своего

братика. Сейчас утенок спрятался за стульчик. Покажи, как.

А теперь под стульчик. Теперь рядом со стульчиком. Они кон-

чили играть, и утенок сел на стульчик. Правильно, молодец!

Андрюша безукоризненно выполнил все задания. Он

хорошо (лучше, чем большинство детей) знает обозначения

пространственных отношений

Танин арсенал еще не исчерпан. В нем остались вопросы о

свойствах материалов (что твердое, а что жидкое) и специаль-

ная диагностическая методика, в которой проверяется,

насколько развито образное мышление ребенка, умение пред-

ставлять себе перемещение предметов в пространстве. Но

Андрей явно начал уставать. Он ерзает, задает посторонние

вопросы. Хватит! То, что она не успела проверить, откладыва-

ется на завтра.

Вечер. Наконец-то принялась за работу Кира- наш музы-

кант. Утром ей работать не дают, слишком шумные задачки

предлагает она детям, это мешало бы всем остальным. В самом

деле, сама Кира- за фортепиано, а на столиках разложены

инструменты для целого оркестра - труба, барабан, ксилофон,

бубен, аккордеон.

Испытуемый- Алеша - уже попробовал играть на всех

этих инструментах. Юля выводит его в смежную комнату.

-Теперь послушай, Алешенька, как я буду играть, и уга-

дай, на чем я играю.

Звучит барабан.

Алеша входит и сразу же указывает на него.

Аккорд на фортепиано.

Мальчик снова угадывает верно. Поет труба. <Осечка> -

указывает на аккордеон. Но здесь и многие взрослые спасо-

вали бы. Инструменты уносят, и Алеша усаживается за столик.

-Алеша, мы будем вместе хлопать в ладоши. Хлопай так,

как я.

Алеша сидит, насупившись.

-Не хочу... f

-Я потом дам тебе трубу поиграть.

-Дай!

- Нет, ты сначала похлопай.

- Не хочу.

Кира вручает Алеше огромного плюшевого зайца.

-Зайка очень хочет хлопать в ладоши. Помоги ему. Начи-

наем.

Кира выхлопывает ритм.

Алеша берет, в руки заячьи лапки, делает несколько неуве-

ренных хлопков. Их не слышно: лапки совсем мягкие. И снова:

-не хочу.

Кира пробует новый вариант.

-Алеша, вот тебе дятел. Он очень хочет кушать. И у меня

дятел. Мой дятел клюет червяков. Вот так. Твой дятел тоже

будет клевать. Только ему надо клевать точно так же, а то

червяков он не найдет.

На сей раз <клюнуло>. Алеша начинает вслед за Кирой

отстукивать ритм клювом свей птичьи о стол.

-Та-ра-ра, та-ра-ра, та-ра;

Та-ра, та-ра, та-ра-ра.

Абсолютно точно! Молодец.

Кира садится за фортепиано. Чайковский, <Болезнь куклы>.

-Алеша, это веселая музыка или грустная?

-Грустная.

-А теперь (<Новая кукла>)?

- Веселая...

Ж..:

-А что она кушает?

-Морковку.

-А бык где живет?

- В пруду живет, кушает тоже морковку.

-А попугай?

-Попугай в зоопарке жпает. И бегемот в зоопарке. Мор-

ковку они все кушают.

Далее Андрюша сообщает, что баран живет у своей бара-

нихи и ест капусту, лягушка живет в пруду, а червяк- и еще

ящерица - в земле. Что касается их питания, то рацион

лягушки состоит, по мнению Андрюши, из <зернышек от цве-

тов>, червяк же и ящерица едят песок.

Если судить по ответам Андрюши, представления о жизни

животных у наших детей весьма фантастические. Так это и есть.

Среди знакомых зверей дети называют куклу, Мурзилку, кроко-

дила Гену, колобка и даже деда и бабу. Живут звери, по их

мнению, на улице, <в домике>, <в трубе>, <в клетке> (воспоми-

нания о посещении зоопарка!), едят воду, грязь, суп, я,ичницу,

<бульончик>...

Удивительно здесь, конечно, совсем не то, что детишкам не

хватает знаний. Много ли их .можно накопить за три года,

точнее, даже не за три, а за год-полтора, если считать с того

времени, когда они стали понимать рассказы, объяснения взро-

слых. Удивительно другое: попытки догадаться, пусть и не

слишком удачно, использовать свой маленький опыт.

Впрочем, есть среди наших детей и ярко выраженные при-

верженцы точных знаний. Вот, например, Надя утверждает, что

заяц, медведь, волк, лиса живут в лесу, воробей и голубь - на

улице, а где барашек - она не знает. Едят воробей и голубь

крошки, заяц- травку. Что едят остальные-звери, Надя отве-

тить не берется.

Однако ответы такого типа - скорее исключение, чем пра-

вило, для трехлеток. Бедность воображения или необычный для

малыша контроль над своими знаниями?

Вопрос остается открытым...

Но вернемся к Андрюше. Теперь он рассматривает картин-

ку.

- Что здесь нарисовано? Лето, осень, весна или зима?

-Лето,-отвечаетАндрюша.

-Как ты узнал? _

- Здесь дети купаются.

-А на этой картинке?

-Зима. Потому что дети на санках катаются.

-А на этой?

-Не знаю.

Приметы осени и весны мальчику, видимо, еще неизвестны,

и на этот раз он <честно> отказывается от ответа. Так посту-

пают в подобных случаях и остальные дети. Вопрос слишком

однозначен, чтобы разбудить фантазию . -

Ответы Андрюши типичны. Как правило, дети узнают вре-

мена года не по особенностям явлений природы (голые ии

покрытые листьями деревья, снег, ледоход), а по тому, что

делают изображенные на картинках люди. Ведь это - самое

важное.

Таким же образом различаются для малыша ночь и день,

утро и вечер. Ночь - это когда спят, утро -огда встают

и умываются...

Таня просит Андрея перелить воду из чашки в блюдце.

Потом спрашивает:

-Много или мало времени прошло, пока ты переливал

воду? Больше или меньше, чем проходит, когда вы гуляете на

прогулке в детском саду?

Андрей отвечает правильно. Как видите, и здесь мир позна-

ется через действие.

Еще одно задание. Андрюше дают игрушечный стульчик и

утенка.

-Мы будем играть, как будто утенок прячется от своего

братика. Сейчас утенок спрятался за стульчик. Покажи, как.

А теперь под стульчик. Теперь рядом со стульчиком. Они кон-

чили играть, и утенок сел на стульчик. Правильно, молодец!

Андрюша безукоризненно выполнил все задания. Он

хорошо (лучше, чем большинство детей) знает обозначения

пространственных отношений,.

Танин арсенал еще не исчерпан. В нем остались вопросы о

свойствах материалов (что твердое, а что жидкое) и специаль-

ная диагностическая методика, в которой проверяется,

насколько развито образное мышление ребенка, умение пред-

ставлять себе перемещение предметов в пространстве. Но

Андрей явно начал уставать. Он ерзает, задает посторонние

вопросы. Хватит! То, что она не успела проверить, откладыва-

ется на завтра.

Вечер. Наконец-то принялась за работу Кира - наш музы-

кант. Утром ей работать не дают, слишком шумные задачки

предлагает она детям, это мешало бы всем остальным. В самом

деле, сама Кира- за фортепиано, а на столиках разложены

инструменты для целого оркестра - труба, барабан, ксилофон,

бубен, аккордеон.

Испытуемый- Алеша - уже попробовал играть на всех

этих инструментах. Юля выводит его в смежную комнату.

-Теперь послушай, Алешенька, как я буду играть, и уга-

дай, на чем я играю.

Звучит барабан.

Алеша входит и сразу же указывает на него.

Аккорд на фортепиано.

Мальчик снова угадывает верно. Поет труба. <Осечка> -

указывает на аккордеон. Но здесь и многие взрослые спасо-

вали бы. Инструменты уносят, и Алеша усаживается за столик.

-Алеша, мы будем вместе хлопать в ладоши. Хлопай так,

как я.

Алеша сидит, насупившись.

-Не хочу... f

- Я потом дам тебе трубу поиграть.

-Дай!

-Нет, ты сначала похлопай.

-Не хочу.

Кира вручает Алеше огромного плюшевого зайца.

-Зайка очень хочет хлопать в ладоши. Помоги ему. Начи-

наем.

Кира выхлопывает ритм.

Алеша берет.в руки заячьи лапки, делает несколько неуве-

ренных хлопков. Их не слышно: лапки совсем мягкие. И снова:

-Не хочу.

Кира пробует новый вариант.

-Алеша, вот тебе дятел. Он очень хочет кушать. И у меня

дятел. Мой дятел клюет червяков. Вот так. Твой дятел тоже

будет клевать. Только ему надо клевать точно так же, а то

червяков он не найдет.

На сей раз <клюнуло>. Алеша начинает вслед за Кирой

отстукивать ритм клювом свей птички о стол.

-Та-ра-ра,та-ра-ра,та-ра;

Та-ра, та-ра, та-ра-ра.

Абсолютно точно! Молодец.

Кира садится за фортепиано. Чайковский, <Болезнь куклы>.

-Алеша, это веселая музыка или грустная?

-Грустная.

-А теперь (<Новая кукла>)?

- Веселая...

-А песенки ты знаешь? Вот угадай, какая это песенка.

-Не хочу...

-А на трубе поиграть хочешь?

-Хочу.

-Ну, возьми, поиграй.

Музыкальные пробы дают очень разные результаты у раз-

ных детей. Ну что ж. По крайней мере будем знать, с чего начи-

нает каждый.

Наша экскурсия по лаборатории слишком затянулась.

Она, правда, охватила далеко не все. Не посетили мы, напри-

мер, Марину, выясняющую уровень развития у детей мелких и

крупных движений, уровень усвоения санитарно-гигиенических

навыков. Не посмотрели, как Лида проверяет звукопроизноше-

ние, а Алла- склонность к словотворчеству, созданию новых

слов, так ярко описанную Чуковским. Пропустили применение

не слишком понятных для неискушенного глаза диагностиче-

ских методик. Однако и то, что мы видели, достаточно, чтобы

получить общее представление об обследовании и о том, на что

способна и на что не способна наша группа.

Прошло два месяца. В группе идут занятия... Занятия про-

водят воспитатели-Татьяна Михайловна и Людмила Нико-

лаевна, а мы готовим им конспекты и материалы, объясняем,

что к чему. Есть только одно. исключение-художественная

литература. Сказки, стихи читаю детям я. Понимаю, что это не

вполне справедливо. Всем хочется быть на сцене, а не за ней.

Но всех пустить невозможно-трудно себе представить, что

было бы, если бы каждое занятие проводил другой человек.

А я явно злоупотребил служебным положением, взяв на себя

роль деда-сказителя. За объективным обоснованием дело не

.стало: художественное рассказывание-ответственная вещь,

а я почти профессионал. Даже преподавал когда-то в инсти-

туте постановку голоса и выразительное чтение.

Наблюдения за детьми ведутся на всех занятиях поочеред-

но, по графику. На каждом занятии присутствует, кроме

воспитателя, автор конспекта и еще двое сотрудников. Дети

делятся между наблюдателями. Опасения, что присутствие

нескольких взрослых будет сковывать детей, оказались, к

счастью, напрасными. Если и можно быть чем-то недоволь-

ным, так только тем, что дети порой слишком <виснут> на нас,

торопятся до начала занятия рассказать о своем житье-бытье,

поделиться радостью по поводу новой игрушки или посещения

кукольного театра... На самом занятии они нас просто не

замечают. Здесь полностью царит воспитательница.

Сразу после занятия - обмен мнениями, объединение

наблюдений всех присутствовавших на нем и подробная запись

в два журнала- журнал занятий и журнал детей, в котором

выделены страницы для каждого нашего подопечного.

Очередная задача- составление индивидуальных харак-

теристик. Об умственном развитии детей мы знаем, пожалуй,

достаточно. А особенности поведения, черты характера, склон-

ности, привычки? Во время обследования мы записывали, как

ребенок относится к взрослым, общителен ли он, охотно ли

выполняет задания, старателен ли, как относится к успехам и

неудачам. Имеем мы и сведения об особенностях поведения и

чертах личности ребенка, полученные от родителей.

Но наши эпизодические наблюдения - только капля в

море, а родители смотрят на свое дитя особыми глазами, тут не

столько доверяй, сколько проверяй.

Одним словом, нужно дополнить то, что мы знаем, система-

тическим наблюдением.

И я решаю для начала просто походить в группу, понаблю-

дать детей, посмотреть, что удается выделить в их поведении.

Потом выбрать одного ребенка, сопоставить весь имеющийся о

нем материал, попробовать как-то упорядочить, написать

характеристику. И уже исходя из того, что получится, составить

схему для всех.

. Группа на прогулке. Ребятишки копаются кто кучками, кто

поодиночке. Как только я появляюсь, подбегает Мариночка и

по своему обыкновению сообщает:

-Мы играем. Я мама, а Оксана папа. У нас дети заболе-

ли-братик и сестричка.

- Кто же их будет лечить?

- Сейчас доктор придет. Оксана будет доктор.

Четверо-мальчиков сидят на скамье за дряхлым столиком.

Денис, Миша, Миша, Алеша.

Миша Н. сообщает:

- У нас машина сломалась.

.- Почему же она сломалась, - удивляюсь я. - По-моему,

она в порядке.

-Она целая,- подхватывает Денис.- Смотрите, мотор

работает. Ж-ж-ж-ж-ж...

Все, кроме Дениса, встают и разбредаются. Он, однако, упо-

рно сидит и жужжит себе под нос.

Подхожу к другой группке. Здесь орудует лопатой Слава,

<вскапывает> землю вокруг березки, Лиза <поливает> ее из

пустого ведерка. Остальные смотрят.

-Мы репку поливаем, чтобы она большая выросла. А по-

том будем ее выкапывать.

- Кто же будет тащить репку? - спрашиваю я.

-Отвечают хором:

-Мы.

-А дедки, бабки, внучки и Жучки не будет?

-Нет,-решительно говорит Вика,- мы сами. Мы ее

выкопаем и понарошке съедим.

Слава уточняет:

-Мы ее выкопаем, помоем, понесем домой, разрежем, на

кусочки и будем кушать.

-Да, да,-подхватывает Вика,-Тут холодно, а дома

тепло кушать.

Снова подхожу к столику. Прошло минут 15, а Денис все

еще продолжает жужжать в одиночестве. Вот это терпение!

Вместе со мной подходят снова оба Миши. Миша Н., оказыва-

ется, еще не оставил идею ремонта.

-Она сломалась. Нужно чинить.

 На этот раз я не вмешиваюсь.

Миша Н., а за ним Денис и Миша К. лезут под столик, но

Денис сразу же вылезает, отряхивает шубку и идет к воспита-

тельнице.

-Людмила Николаевна, мы под столик лазали, запачка-

лись, а потом отряхнулись.

Людмила Николаевна обнимает Дениску, поправляет на нем

шапочку, и мальчик снова отправляется к столику.

-Ты-то отряхнулся, - смеется оа, обращаясь ко мне, -

а другие, небось, как чушки, перемажутся.

Миша Н. лежит под столиком на деревянной перекладине и

поразительно точно имитирует действия несчастного шофера, у

которого в дороге отказал двигатель (уж я-то знаю, как это

бывает, ибо сам принадлежу к племени автомобилистов). Миша

К. уже ушел. Денис некоторое время молча наблюдает действия

Миши, затем залезает на столик и усаживается там. В это время

g воспитательница открывает кладовку и раздает детям лопатки,

совки, песочные формочки и прочие нехитрые приспособления.

Дениса явно осеняет новая идея. Он слезает со столика и реши-

тельно проталкивается сквозь толпу ребятишек.

-Дайте мне, пожалуйста!

- Что тебе дать?

- Инструменты. Машину чинить.

Людмила Николаевна озадачена.

-Хочешь кеглю?

-Да, кеглю.

Денис берет пластмассовую кеглю, снова влезает на стол и

начинает стучать по нему.

-У меня молоток. Я гвозди забиваю.

Подходит Саша. Некоторое время наблюдает за Денисом,

потом обращается ко мне: ,

-А Денис на стол залез.

Это-часто встречающаяся у детей жалоба-вопрос:

<Разве это можно?> Денис защищается:

- Потому что мне там (под столом) места не хватило.

Поскольку я не высказываю осуждения, Саша отходит.

Миша высовывается из-под стола, повелительно протяги-

вает руку:

-Дай молоток.

Денис беспрекословно отдает, <работать> ему болыие

нечем. Он слезает со стола и стоит рядом, смотрит. Подходит

Людмила Николаевна:

- Где твоя кегля ?

-Миша взял.

- Пусть Миша возьмет себе другую.

Миша вылерает, отдает кеглю Денису и стремглав броса-

ется к кладовке. Пользуясь случаем, Денис лезет под стол и

сосредоточенно принимается за дело. Тут же появляется Миша:

-Пусти.

Денис покорно возвращается на стол.

-Все, починил,-объявляет Миша.

Миша и Денис на скамейке. К ним подсаживаются Саша и

Илюша. Машина трогается.

-Опять сломалась!

Это, конечно, снова Миша. Теперь он пезет на стол, за ним

остальные. Саша и Илюша тоже вооружаются кеглями, тарахтят

в четыре руки.

-У меня молоток,- зачем-то снова оповещает всех

Денис.

Миша, естественно, не упустит случая перещеголять:

-А у меця молоток, соскребалка и нож машинный, вот.

Он, а за ним и вся компания лезут взглянуть, что творится

там, <под машиной>. Кегли остаются на стопе. А потом их снова

разбирают. Это, пожалуй, для меня самое интересное.

-Где мой молоток? У тебя какая кегля была? Красная? А у

меня желтая. Вот она. Ну, берите все молотки.

Молоток - кегля - молоток... Да, они, конечно, отлично

помнят, что кегли -это кегли, но и заместители молотков. Идет

игра и дети забивают молотками гвозди. Перерыв-они ищут

свои кегли. Снова игра - кегли сейчас же становятся молотка-

ми. Два мира- реальный и игровой- не сливаются. Они

достаточно четко разделены и связаны. Некоторые зарубежные

ученые считают, что в игре ребенок забывает о реальности,

путает действительное с воображаемым, но на самом деле это

не так: ребенок придает новый смысл предмету-заместителю,

отнюдь не забывая, что это такое.

Прогулка кончилась. Кого же из детей мне выбрать?

1:-Болыие всех бросаются в глаза МишаН., Мариночка, Слава. Но

для примера лучше взять как раз не такого яркого ребенка;

ведь куда сложнее разобраться в <середнячке>, который ничем

особенным себя не проявляет, на первый взгляд мало отлича-

ется от других. Останавливаюсь на Ценнее.

Утро. Некоторые дети еще завтракают, другие уже поели,

бегают по комнате, копошатся в игровом уголке. Среди них и

Денис. Ест он довольно неуклюже, ложку держит, в кулаке, но

отсутствием аппетита не страдает, поэтому особенно долго за

столом не засиживается. Сейчас Денис, глядя в пол, скользя-

щими шагами передвигается по комнате, делает странные дви-

жения согнутыми в локтях руками и, кажется, произносит какие-

то тихие звуки. Во всяком случае, его вытянутые трубочкой гу-

бы шевелятся. Подхожу поближе и слышу знакомое ж-ж-ж...

Да ведь он рулит! Значит, снова <едет на машине>!

Денис крупнее и полнее подавляющего большинства детей

,и сильно напоминает косолапого медвежонка. К нему.подбегает

крохотная Ира. В руках у нее мяч. Она что-то говорит, видимо,

предлагает играть вместе. И вот Ира мчится по групповой,

лавируя между детьми, столицами, стульями, игрушками, бро-

сает мяч, с визгом и хохотом ловит его, снова бросает... Денис

еяе поспевает следом. Он явно чувствует себя участником

игры, радуется каждый раз, когда девочка хватает мяч, смеется.

Игра с мячом закончена. Некоторое время Денис бесцельно

бродит между детьми. Потом подходит к стеллажу с игрушками

и вытаскивает длинную доску на колесиках, в передней части

которой укреплена вертушка. Садится верхом на доску и <ру-

лит>. Через пару минут за ним усаживается еще трое ребяти-

шек. Денис, однако, не обращает на это никакого внимания.

Вскоре он снова остается один, продолжает <рулить>. Любо-

пытно, что он при этом воображает? Подхожу.

- Во что ты играешь, Денис?

-Это машина.

Какая машина?

- Грузовая.

-А что она везет?

- Кирпичи на стройку.

- Где же кирпичи?

Денис растерян. Он сначала молчит, потом указывает в

дальний угол комнаты, где лежит строительный набор: <Вон>.

Впечатление такое, что до моих вопросов Денис вообще не

представлял себе сколько-нибудь определенной ситуации. Про-

сто сидел и <ехал> неизвестно куда. Наблюдаю еще неделю.

Теперь, пожалуй, достаточно. Пора приниматься за харак-

теристику. Чем я располагаю? Ответы родителей на вопросы

общей анкеты: состав семьи, сведения о родителях, взаимоот-

ношения ребенка с другими членами семьи... Организация его

деятельности в семье... Оценка родителями поведения ребенка.

Ответы родителей на вопросы специальной анкеты по

музыкальному развитию, которые собрала Кира.

Результаты обследования: развитие движений; знания об

окружающем; речь; развитие восприятия, мышления, вообра-

жения; игра, конструирование, рисование, музыка.

Данные наблюдений, полученные при обследовании, на

занятиях, во время прогулок, игр в группе, еды, одевания, cria.

Пробую свести все это вместе.

Денис Б. Возраст к 1.1Х.76 г.-3 года 6 месяцев.

Крупный, немного рыхловатый мальчик с круглым прият-

ным лицом, похожим на девичье.

Денис воспитывается в интеллигентной семье, состоящей

из отца, матери, бабушки и самого ребенка. Родители молодые

(матери 28, отцу 26 лет), отец - инженер-дизайнер, мать -

инженер-электроник. Семья материально хорошо обеспечена.

Воспитанием ребенка занимается главным образом бабушка,

но и родители уделяют ему достаточно внимания.

Судя по высказываниям самого Дениса, дома егбзрядно

балуют, но, вместе с тем, нередко и наказывают, применяя Даже

физические наказания (<И все для меня, и все для меня...>,

<Мама и папа шлепают меня иногда ремнем, иногда рукой, а

бабушка- только рукой>). Следует, однако, отметить, что о.

<шлепании> Денис сообщает абсолютно спокойной даже с

 некоторой гордостью. Очевидно, оно носит скорее символиче-

ский, чем реальный характер.

У Дениса есть игровой уголок, игрушки. Убирает он их сам

с помощью взрослых. Любимое занятие - конструирование из

строительного материала, любимые игрушки - машины, ору-

,жие. Родители Дениса играют на гитаре, поют (<семейный

дуэт>). Привлекают и Дениса к пению детских песенок. Мальчик

очень любит слушать сказки, которые ему читают взрослые.

Родители характеризуют Дениса в целом как послушного и

доброго ребенка.

Обычное занятие Дениса в группе в свободное время и на

прогулке - игры <в шофера>, причем Денис, как правило, не

использует игрушечных машин. Предпочитает сидеть на доске

с колесиками или даже просто на скамье (на прогулке) и

<рулить>. Может при этом подолгу жужжать, подражая звуку

едущей машины. Дениса привлекает сам процесс изображения

езды, игра не имеет сколько-нибудь отчетливого замысла, раз-

витие сюжета отсутствует.

Денис с равным успехом может играть в одиночку или с

другими детьми. Во втором случае- распределения ролей или

предварительной договоренности о характере игровых дей-

ствий не существует, но Денис охотно принимает предложения

других детей, возникающие в ходе игры (<Машина сломалась,

нужно чинить>). Сам никаких предложений не вносит.

В игре Денис, как и некоторые другие дети, вполне

свободно использует заместители для изображения тех или

других предметов (стол - <машина>, кегля - <молоток> и др.).

Денис спокоен, приветлив, часто .улыбается, настроение

ровное, без срывов. Охотно выполняет обращенные непосред-

ственно к нему указания взрослых. Во время обследования про-

славился тем, что систематически водил в лабораторию Мари-

ну, которая соглашалась идти только вместе с ним (дети живут

водном доме и привыкли друг к другу). В общении с другими

детьми у Дениса совершенно отсутствует стремление лидер-

ствовать, подчинять себе, в чем-либо быть первым. Он либо

вполне довольствуется собственным обществом, либо отклика-

ется на предложения сверстников и включается в их игры,

беспрекословно уступая ведущее место. Дети относятся к

Денису доброжелательно, так же, как и он к ним. Его поклади-

стость ни в коем случае не выглядит проявлением робости,

застенчивости - это просто укоренившаяся привычка, черта

поведения (важно помнить, что Денис один из самых крупных и,

видимо, сильных детей в группе)..

В целом поведение Дениса несколько инертно, реакции-, как

правило, замедленные по сравнению с реакциями других детей.

На занятиях Денис, в общем, не блещет. Он далеко не сразу

включается в общую работу, без <персонального> указания

может вовсе не выполнять задания или подменять его

собственными. Так, на занятии по конструированию, когда все

дети строили заборчики, Дейис единственный начал строить

ворота и приступил к постройке заборчика только после того,

как к нему подошли и предложили делать то же, что и все.

Наблюдались также и случаи, когда Денис отвлекался от выпол-

нения задания, поворачивался к присутствовавшему взрослому

и начинал рассказывать о чем-то постороннем (что у него есть

дома и т. п.). Думаю, что все это связано с некоторой отделенно-

стью Дениса от окружающих, его занятостью собственными

представлениями. Во всяком случае, дело здесь не в послуша-

нии, а"в том, что слова взрослого, обращенные ко всей группе,

до Дениса как-то не доходят (или доходит с опозданием).

В силу тех же причин Дениса можно видеть нередко и среди

<нарушителей> - детей, которые, когда остальные уже сели на

стульчики и приготовились к занятию, все еще остаются на

игровой площадке и заняты там собственными делами (основ-

ные <нарушители> - Миша Н. и Слава - не желают подчи-

няться общему распорядку из упрямства).

Денис вполне охотно ходил в лабораторию в период обсле-

дования, старательно выполнял диагностические задания, был

спокоен, уверен в себе. Вместе с тем результаты выполнения

заданий в большинстве случаев у него средине или даже ниже

средних по группе.

Прежде всего, мальчик обнаружил низкий уровень развития

1

1

как крупной, так и мелкой моторики- не попадал мячом в

корзину, не мог сбить кеглей другую кеглю, не сумел воспроиз-

вести по подражанию движения пальцев и др. Движения Дениса

плохо координированы. Это обнаруживается и в быту. У него

воспитаны необходимые культурно-гигиенические навыки (еда,

умывание, одевание), но с <технической> стороны они выполня-

ются очень плохо, отсутствует точность движений. Таким

образом, уровень развития двигательной сферы у Дениса зна-

чительно ниже, чем у других детей.

Знания Дениса об окружающем мире в целом недостаточны

для его возраста. Он обнаружил удовлетворительные представ-

ления о пространственных отношениях и промежутках времени,

но на вопросы о свойствах материалов, о животных давал анек-

дотические ответы (<Лисичка живет в доме и ест яблоки; птички

живут далеко и едят обед и т. п.>). К числу животных отнес

колобка, деда и бабу. Совершенно не знает Денис названий

форм, величины называет только полярные (большой, малень-

кий), из цветов называет четыре основных. Мальчик многосло-

вен, но его речь сумбурна, мало управляема. Хотя ему дома

часто читают сказки, ни одной из них Денис не в состоянии

вспомнить, хотя бы приблизительно пересказать сюжет Отме-

чена известная склонность Дениса к словотворчеству, однако и

в этом отношении проявляются небрежность и некритичность

речи. Звуковая сторона речи развита нормально, хотя имеются

нередкие в этом возрасте небольшие нарушения в группе ши-

пящих.

Уровень развития восприятия, образного мышления и вооб-

ражения, установленный на основании результатов выполне-

ния Денисом специальных диагностических заданий, у него

также ниже среднего по группе. Денис допускает грубые

ошибки при сравнении (идентификации) цвета предметов, при

отнесении формы предмета к заданному образцу (в частности,

путает круглую и квадратную формы), при воссоздании про-

странственного расположения элементов сложной фигуры.

Очень слабо владеет мальчик и предметными действиями, тре-

бующими учета свойств (не может заполнить до конца доску-

вкладку, башенку складывает без учета величины колец,

матрешку собирает путем многократных проб).

За выполнение диагностического задания, направленного

на выявление степени овладения действиями образного мыш-

ления, Денис получил 7 баллов (т. е. ниже среднего). Задания на

воображение (дорисовывание незаконченных рисунков) вы-

полнил на среднем уровне. Оригинальность изображений была

довольно низкой.

Результаты, относящиеся к овладению игрой, и музыкой, в

общем, соответствуют весьма среднему уровню развития

ребенка. В игре Дейис не проявил сколько-нибудь богатого

воображения. Он адекватно использовал игровой материал, но

действовал только по подсказке взрослого. В области музыки

его общая эмоциональная отзывчивость и проявления музы-

кального слуха, чувства ритма, ладового чувства не поднима-

лись над средним уровнем (хотя семья у Дениса музыкальная,

родители пытаются активно приобщать мальчика к музыке).

Однако неожиданно высокими оказались успехи Дениса в

конструировании и рисовании. Денис безошибочно определяет

свойства элементов строительного материала (<толстая - тон-

кая>, <широкая - узкая> пластинка), лучше, чем другие дети,

владеет строительными умениями и, главное, создает предвари-

тельный замысел конструкции и отбирает материал в соответ-

ствии с ним. Его постройки, хотя и несложны, но значительно

более разнообразны, чем у большинства сверстников, а некото-

рые - совершенно уникальны. Так, Денис создал сюжетную

композицию: на плоском кирпичике, положенном плашмя, рас-

положил два кирпичика вертикально, а с другой стороны поста-

вил один на другой два кубика и сверху - треугольную призму

(<человечка>). На вопрос, что это, Денис ответил: <Зеркальце

такое, а это он в него смотрится>. Лучше большинства сверст-

ников справился Дениси с конструированием по рисунку (вы-

полнил правильно три конструкции из бяти).

Вместе с тем и в конструировании у мальчика проявились

некоторые трудности ориентировки в пространственных отно-

шениях объектов.

Что касается рисования, то и здесь Денис обнаружил ско-

ве конструктивные, чем собственно изобразительные умения.

рисунки мальчика предельно схематичны, но содержат доста-

точно полное <перечисление> частей изображаемого предмета

машины, пианино), причем замысел сообщается до изображе-

ния и строго выдерживается.

; Выводы.

- Денис привлекательный, уравновешенный ребенок с мяг-

ким характером,, но несколько инертный, малоинициативный.

Общий уровень развития его поведения, общения и деятельно-

сти соответствует среднему уровню группы. Вместе с тем во

многих отношениях Денис отстает от большинства сверстников.

то, прежде всего, касается развития его движений, которые

вдостЭточно точны и координированы, и сформированности

сновных умственных действий. Видимо, сказывается общая

иертность мальчика и отсутствие какого бы то ни было опыта

решении предметных и познавательных задач.

Единственная область, в которой Денис обнаружил хоро-

1 уровень овладения навыками и проявил бесспорную

твенную активность, - конструирование. Можно полагать,

что это явилось следствием особенностей воспитания ребенка

в семье (родители - инженеры, любимое занятие ребенка

дома- конструирование). Успехи Дениса в конструировании

позволяют рассчитывать на то, что у мальчика имеются доста-

точные возможности развития, которые необходимо реализо-

вать и в других областях.

Основное внимание в дальнейшей работе с мальчиком сле-

дует уделить пробуждению у него инициативы, умственной

активности, привлечению Дениса к выполнению различных

предметных действий, связанных с решением сенсорных и

интеллектуальных задач. На занятиях следует специально сле-

дить за своевременным включением мальчика в общую работу.

Особенно важно принять меры для развития моторики ребен-

ка- совершенствования его крупных и мелких движений.

Здесь целесообразно рекомендовать систематически прово-

дить с мальчиком ряд специальных упражнений.

Характеристика Дениса зачитана на заседании лаборато-

рии и одобрена. Все считают, что она вполне правдоподобна и

достаточно содержательна. На ее основании мне нетрудно

составить общую схему: анализирую собственную работу, как

бы прохожу <обратный путь> от характеристики к материалу, на

котором она построена.

Но когда схема готова, оказывается, что многим сотрудни-

кам нужны дополнительные наблюдения за детьми - не на все

пункты схемы они могут ответить. Проходит почти месяц, пре-

жде чем мне на стол ложатся, наконец, все 27 характеристик.

Каждый ребенок нашей группы рассмотрен <в лупу> со всех

доступных нам стйрон, обсужден, оценен и <загнан> в 7-8

страниц машинописного текста.

Может быть, расклассифицировать, разбить их на группы,

отнести каждого к определенному типу? Но каким образом?

Делить на потенциальные <художников> и <мыслителей>? На

<экстравертов> и <интравертов>? На холериков, флег-

матиков, сангвиников и меланхоликов? Или применить какую-

либо другую из многочисленных классификаций, предлагав-

шихся разными психологами в разные времена?

Нет, пожалуй, не стоит. Оставим каждого таким, каков он

1всть. Не очень-то мы доверяем классификациям. Человек уни-

кален и неповторим, даже если ему всего три года.

1- Лучше просто заведем 27 тетрадок, вклеим туда фото-

1;графии и характеристики, чтобы помнить, с чего начал каж-

дый наш питомец.

ИДЕТ ЭКСПЕРИМЕНТ

<Не входить! Идет эксперимент!>

Такие таблички обычно вывешиваются на дверях лаборато-

4, когда там проводят психологические эксперименты.

Щельзя входить, нельзя отвлекать испытуемого, вносить новые

Непредвиденные воздействия. Но наш эксперимент - это

обычные занятия в детском саду (обычные, конечно, для детей,

е для нас), и, кроме воспитателя, на них, как вы уже знаете,

бязательно сидят 3-4 сотрудника, которые собирают мате-

иал, необходимый для выводов о том, что удается и что не

дается усвоить детям, как они принимают новые, непривычные

1виды заданий.

1? Обычные занятия в детском саду... Эти слова звучат совер-

Е"-~wo привычно, ни у кого не вызывая ни малейшего удивле-

. А ведь введение обязательных занятий с группой детей -

"..-омное (и сравнительно недавнее, с двадцатилетним стажем)

(встижбние советской детской психологии и дошкольной педа-

пргики. Оно - прямое следствие того понимания психического

развития ребенка, о котором говорилось в начале этой брошю-

1ы. И вместе с тем одно из самых ярких доказательств справед-

1ЦВОСТИ этого понимания. Сколько было споров, сколько сопро-

тивления со стороны сторонников свободного воспитания!

Многие утверждали, что ребенок дошкольного возраста не

южет заниматься, что введение занятий убьет инициативу

[втей, лишит их радостного детства...

Но вот прошло 20 лет. И целесообразность советской

истемы дошкольного воспитания, занятий по обязательной

программе признал весь мир. Почитайте об этом хотя бы в кни-

ге американского психолога Ю.Бронфенбреннера <Два мира

детства>... Конечно, эти занятия отличаются от школьных уро-

ков. Когда-то замечательный советский ученый Л. С. Выготский

говорил, что в отличие от школьника дошкольник обучается по

нашей программе лишь в той мере, в какой она становится его

собственной программой. А .это значит, что занятия должны

увлекать ребенка, строиться на свойственных детям-дошколь-

никам потребностях и интересах, на использовании <дошколь-

ных> видов деятельности. Это - общее требование. Оно, одна-

ко, относится полностью и к нашим экспериментальным заняти-

ям. 

Итак, наш эксперимент посещать можно. Так что давайте

зайдем в групповую и посмотрим, что там происходит.

Занятие по игре 4 октября

-Занятие по игре? А разве такие бывают? Ведь игра-

это что-то свободное, никем не навязанное, исходящее из дет-

ской <души>. Учить ребенка играть, наверное, еще более неле-

по, чем учить способностям. Разве это не то же самое, что учить

дышать и смотреть? Кто, например, учит котенка играть с

клубком ниток?

Мой уважаемый воображаемый оппонент! Погодите. Не

волнуйтесь. Боюсь, что вы заражены бациллой биологического

подхода к ребенку. Попробуем разобраться.

. Очень многое из того, что на первый взгляд кажется свой-

ственным ребенку <от природы>, в действительности

должно быть им усвоено. И если дышать он и в самом деле

умеет сам (об этом позаботился генетический код), то уже

смотреть, бесспорно, не только можно, но и нужно учить, если

под словом <смотреть> иметь в виду нечто большее, чем

простое скольжение взглядом по предмету. Вспомните о дей-

ствиях по определению цвета, формы, величины предметов,

которые упомянуты там, где говорится о психологической

теории. А между котенком и ребенком сходство чисто внеш-

нее. Там - инстинкт, <самоупражнение>. Здесь --сложный

вид деятельности, имеющий историческое происхождение.

В истории человечества игра была не всегда. Изучение наро-

дов, находящихся на самых низких ступенях общественного

развития, показало, что там дети, буквально едва начиная

хОдить, включаются в жизнь племени, всерьез участвуют в

общем труде (собирают съедобные семена, коренья, размель-

чают комья земли для посева и т. п.). Играть им некогда, а глав-

ное, незачем. Игра появляется, когда стремление <быть как

взрослый>, <делать все самому>, неизбежно появляющееся у

детей, сталкивается с невозможностью это осуществить. Тому,

что делают взрослые в наши дни, нужно, увы, долго и упорно

учиться. И даже если пустить трехлетнего малыша за руль

настоящей машины, ничего хорошего из этого не выйдет. Оста-

ется катать игрушечную машину, воображая, что ты шофер, или

просто сидеть на стульчике и <рулить>.

Значит, игра не заложена в детской <природе>. И учиться ей

нужно. Правда, как правило, такое обучение проходит не на

специальных занятиях. Дети усваивают умение играть, как и

многое другое, походя, под влиянием отдельных указаний

взрослых и контактов с другими детьми, участия в играх стар-

ших. Но именно потому, что умение играть усваивается вот так,

стихийно, оно складывается очень по-разному у разных детей.

Нас это не устраивает. Игра интересует нас прежде всего как

трамплин к использованию заместителей, построению моделей.

И нам нужно, чтобы этим овладели все дети. Отсюда и решение

проводить на первых порах занятия по игре, учить детей как

можно шире пользоваться заместителями, а потом уже перехо-

дить (как это делается вообще в детских садах) к косвенному

руководству самостоятельными играми детей. Кстати, в ясель-

ных группах, когда дети еще не умеют играть, с ними и в

массовых детских учреждениях проводятся <игры-занятия>, на

которых обучают простейшим действиям с игрушками.

Итак, занятие по игре.

У воспитательницы - большая кукла, кровать, ванночка,

кусок мыла, полотенце.

- Смотрите, дети. У меня дочка Машенька. Ей пора купать-

ся, а потом ложиться спать. Сейчас я Машеньку раздену. Сниму

сначала ботиночки, потом платье, теперь рубашку. Машенька,

идем в ванну. Помоемся мылом. Машенька у нас чистенькая!

Можно вытираться. Идем в кроватку, Машенька. Укрою тебя

одеялом. Спокойной ночи.

Дети следят за каждым движением воспитательницы. На

мордочках -явное любопытство, удовольствие.

На столике перед каждым ребенком кладут картонную

коробку. В ней- маленькая куколка в одежде, кроватка,

бумажная салфетка, кубик.

-У вас теперь тоже есть детц. Разденьте их, искупайте,

уложите спать. Пусть они спят вместе с моей Машенькой.

Сейчас же-голос Артемки:

-А у меня ванночки нет!

- Правильно, ни у кого ванночки нет. У вас вместо

ванночки будет коробка, в которой сейчас лежит куколка. Кубик

будет как будто мыло, а салфетка - как будто полотенце.

Совет принят мгновенно. Дети берутся за дело. На этот

раз - и девочки и мальчики с одинаковым рвением.

-Не бойся, я тебя осторожно мылю, в глазки не попадет

(это-Мариночка).

- Спи, я тебе песенку спою. А-а-а... (это - Катя).

Немного шумно для занятия, ну да не беда, зато все увле-

чены игрой.

Заместители, подсказанные взрослым, принимают на этот

раз и те дети, которые в ходе обследования отказывались их

применять.

"Прошло две недели. За это время проведено еще два заня-

тия - дети <измеряли температуру> заболевшей кукле, лечили

ее, кормили здесь же приготовленным обедом. И во всех

случаях пользовались множеством заместителей. ТеперБ пора

проверить, насколько наши малыши понимают, что в игре <все

может быть всем>. Ведь одно дело- использовать замести-

тель, подвернувшийся под руку, совсем другое - заранее при-

думать, во что можно играть с тем или иным предметом.

Занятие по игре 18 октября

Дети сидят полукругом.

Людмила Николаевна говорит:

-Сейчас я буду показывать вам разные предметы, а вы

придумывать, во что с ними можно играть.

Показывается игрушечная елочка.

-Ну, кто скажет, во что можно с ней поиграть?

После краткого молчания Артемка заявляет:

- В лес.

И сейчас же остальные подхватывают хором: <В лес... в

лес... она в лесу растет как будто...>

Я отмечаю про себя: предмет выбран явно неудачно. Елоч-

ка - что-то весьма определенное, детям трудно заранее пред-

ставить себе (как это было задумано Роксаной, готовившей

конспект занятия), что в игре она может изображать, скажем,

ракету или самолет. Другое дело если бы игра уже шла и в ней

не хватало именно ракеты. Тогда, наверное, кто-нибудь дога-

дался бы использовать вместо нее и елочку...

После елочки Людмила Николаевна показывает два про-

долговатых кубика.

Сейчас же Лиза выкрикивает:

-Паровоз!

-Поезд, -уточняет Артемка.

Тянет руку Миша Н.

-Скажи, Миша!

- Поезд.

Подражательность малышей буквально поражает. Миша -

один из самых ярких детей в группе, заводила в играх, всегда

отстаивающий собственную позицию. А тут без всякого зазре-

ния совести повторяет за Артемкой и говорит громко, напори-

сто, как будто высказывает блестящую идею. По-видимому, он,

да и другие дети часто просто не понимают, что повторяют

чужую мысль. Артем сказал <поезд>, и Миша так ярко пред-

ставил себе поезд, составленный из двух кубиков, что тотчас

забыл о том, что не сам это придумал...

Снова Артемка:

- Как будто лестница..  --

Лиза:

- Подушка.

Дима:

-Елочка (это уже что-то странное. Скорее всего просто

вспомнил, что перед этим показывали елочку).

Андрей:

.-Лягушонок (видимо, началась свободная игра воображе-

ния, хотя, кто знает, не исключено, что малыш представил себе

прыгающий кубик, действительно изображающий лягушонка).

 Артемка:

-Шкаф (что ж, вполне подходяще, тем более что на заня-

тиях по конструированию дети составляли из двух кубиков

шкаф).

И снова вслед за ним Миша Н.:

- Шкаф!

Лидирует непрерывно Артемка. Неужели он один осознанно

схватил суть дела? Но вот предлагается следующий пред-

мет - папочка.

Снова начинает Артемка:

-Ножик.

И снова, как эхо, Миша Н.:

- Ножик.

Миша К.:

- Молоток.

Андрюша:

- Кость.

И вдруг посыпалось, как из рога изобилия: <Цветы>, <Труб-

ка>, <Дудочка>....

Включаются все новые дети. Дошло! И наконец, Миша Н.:

- Пила как будто.

.На сей раз Артемка плетется за ним, варьирует:

- Электрическая пила...

Неплохо. Ребята раскачались, высказались многие, почти.

все. Да, для них в игре и вамом деле <все может быть всем>.

Это, конечно, не значит, что ребенку просто все равно, какой

заместитель использовать. В реальной игре берется в первую

очередь то, с чем удобно действовать. Вспомним хотя бы, как

Денис сидел на доске и <рулил> вертушкой. Рядом тогда валя-

лись красивые, но бесполезные игрушечные машины. Ну, а

если для действия заместители равнозначны?

Однажды мы чисто случайно провели небольшой экспери-

мент, позволяющий ответить на этот вопрос.

Шла подготовка к очередному музыкальному занятию. Кира

Тарасова и музыкальный работник Татьяна Владимировна под-

бирали материал. В частности, предполагалось проведение

музыкальной игры с цыплятами, клюющими зернышки. Послед-

ние дни группу посещали 19-20 детей, и было подготовлено 20

симпатичных деревянных цыплят, сверкающих свежим лаком и

желтеньких, как яичко. Но в этот день детей пришло 22. Двух

цыплят не хватало.

Кира ударилась в панику:

- Что делать? Придется не проводить игру. Жалко!

-Но ведь наши дети прекрасно справляются с заместите-

лями. Возьмите желтые колечки от пирамидок.

Так и было сделано.

Когда очередь дошла до игры, плюшевый мишка <принес>

большой керамический кувшин.

 -Давайте посмотрим, что нам принес мишка!

Татьяна Владимировна сунула руку в кувшин и вытащила

несколько цыплят.

-Цыплята!

-Да, цыплята. Сейчас мы с ними будем играть. Здесь

много цыплят, всем детям по цыпленку.

Цыплят высыпали из кувшина на столик, начали раздавать,

и дети увидели среди них колечки. Сейчас же поднялся шум.

-Дайте мне такого (т. е. <настоящего>!)

- Я тоже хочу такого, желтенького!

(Колечки тоже были желтыми, но дети этого как будто не заме-

чали.)

И все же двум детям- Мише К. и Андрею- достались

"олечки.

- У вас будут такие цыплята, - сказала им Татьяна Влади-

мировна.

-Я не хочу, - сразу же запротестовал Андрей. - Это не

цыпленок, это пирамидка!

-Ну, хорошо. Давай с тобой поменяемся. Мне очень нра-

вится такой цыпленок. Только у меня и у Миши будут такие.

Миша растерянно вертел в руках свое колечко, с завистью

поглядывал на цыплят в руках соседей, но молчал.

Игра началась. Миша бегал под музыку вместе со всеми,

так же, как и они, приседал на корточки и <клевал> пол своим

цыпленком. Но вот он оказался недалеко от кувшина, в котором

раньше лежали цыплята, вдруг выскочил из круга, бросился к

кувшину и запустил в него руку, явно надеясь найти там <насто-

ящего> цыпленка. Увы, кувшин был пуст. С кислой рожицей

Миша вернулся в круг и снова принялся <клевать> колечком.

Значит, при прочих равных условиях имеет значение и сход-

ство заместителя с обозначенным предметом, и его внешняя

привлекательность.

Занятие по литературе 5 января

Вообще-то специальных занятий по литературе, так же как

и по игре, в детском саду нет. Конечно, детям читают сказки,

разучивают с ними стихи, но все это включено в <ознакомление

с окружающим и развитие речи>. У нас литература - отдельно,

и мы используем ее, кроме всего прочего, и для обучения детей

моделированию. Заместители в этом случае обозначают персо-

нажей сказки, а моделируются пространственное положение и

перемещения этих персонажей.

Сегодня я рассказываю сказку, а моделирование будет на

следующем занятии. Дети сидят полукругом. Я - в центре,

лицом к ним.

- Ребята, сегодня я расскажу вам сказку про козу и козлят.

Вы знаете эту сказку?

Сразу же откликается Вика:

- Я эту .сказку много раз по радио слушала!

Артем:

-Мне ее мама читала.

Миша Н.:

- А у меня дома есть такая книжка.

И Лена:

- У меня тоже есть... когда мама купит!

-Хорошо. Теперь слушайте.

Идет рассказывание. Слушают, как завороженные. Но вот

я дохожу до момента, когда самый маленький козленочек спря-

тался в печке, и Вика авторитетно заявляет:

- Нет, не в печке, а под кроватью! 

Иду на компромисс:

- В этой сказке - в печке, а в той, что ты знаешь, под

кроватью.

Э.то всех устраивает.

Посте рассказывания показываю картинки, спрашиваю,

что на них изображено. Отвечают наперебой и поразительно

точно.

- Это коза говорит козлятам, чтобы они никуда без нее

не уходили.

-Это волк спрятался и подслушивает, как коза поет

- Это маленький козленочек спрятался в печке.

Последняя картинка вызывает оживленную дискуссию.

На ней козлята прыгают к маме.

-А где волк?-спрашивает Илюиа.

- Волк в яме, - отвечаю я.

- А где яма? - .

Илюша, Миша Н., а за ними и все остальные настойчиво

требуют, чтобы я показал яму.

На секунду я теряюсь, потом соображаю, что ответить:

- Яма внизу, ее не видно.

Кажется, мой ответ никого не удовлетворил. Ребячья пси-

хология бескомпромиссна: если была там яма, то подавай яму.

Пожалуй, детским художникам следует об этом задуматься.

Занятие по литературе 12 января

Приступаем к разыгрыванию

сказки. <Сценой> служат
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фпанепеграфы - своеобразные ученические доски для ма-

яышй. Это - просто листы фанеры, обтянутые фланелью.

Если на фланель положить фигурку из ворсистой бумаги или

из картона, подклеенного тканью, она прилипает и плотно дер-

жится. У воспитателя - большой фланелеграф, у детей -

индивидуальные, поменьше.

На фланелеграфах заранее установлены <декорации>: <из-

бушка> козы (контурный белый прямоугольник с <печкой> вну-

три), лес (зеленые кружки - деревья), яма, <кузница>. Кроме

того, у каждого ребенка- плоская коробка с шестнадцатью

кружками четырех видов: большими и маленькими, серыми и

белыми (кружков каждого вида по 4).

-Ребята! Сейчас мы будем играть в козу, волка и козлят.

Посмотрите на мою досточку. Вот на ней избушка козы и коз-

лят, вот - лес, а в лесу яма. А вот здесь - кузница, куда волк

ходил, чтобы ему сделали тонюсенький голос. На ваших досточ-

ках - то же самое. Покажите пальчиком, где избушка козы.

Правильно. А где лес? Где кузница? Молодцы. Все правильно.

Теперь посмотрите, что лежит у вас в коробочках. Разные

кружки. Как вы думаете, какой кружок мы возьмем вместо

козы? Большой или маленький?

-Большой.

-Серый или белый?

- Белый.

- Найдите его.

Все сразу же выбирают и показывают большой белый кру-

жок.

- Хорошо. Посадите козу в ее домик. А какой кружок будет

толком?-

Безошибочно выбирается большойерый кружок.

- Волк пускай посидит в лесу. Теперь найдем козляток и

посадим их в домик к козе-маме. Какие кружки вы возьмете для

козляток? Правильно... правильно... молодец... правильно...

Олежка! Почему ты взял серые кружки? Ведь коза белая,

значит, и детки у нее белые. А серые-это уже, наверное, не

козлята, а волчата!

При разыгрывании сказки подбор заместителей - один из

самых важных моментов. Уже в игре есть пределы, до которых

<все может быть всем>, а здесь обязательно заместители по

какому-то признаку должны соответствовать обозначаемым

персонажам, быть сходными с ними. Иначе возникнет путаница.

И это нам на руку, потому что такие модели как план, схема,

чертеж, к которым мы собираемся верти детей, состоят из Заме-

стителей, сохраняющих в упрощенном виде форму представ-

ленных в модели объектов.

Готовя материал к занятию, мы обдумывали, сколько и

какие заместители дать для выбора. Наши дети к этому времени

уже поднаторели в подборе подходящих заместителей и разы-

грывании сказок: до <козы> мы успели с ними разыграть <Три

медведя> и <Кот, петух и лиса>. Медведи замещались палоч-

ками разной длины, персонажи второй сказки - кружками раз-

ного цвета. Поэтому на сей раз решили специально устроить

<провокацию>: дать лишних <коз> и <волков> и вовсе ненужных

<волчат>. Пришлось изрядно потрудиться нашим бедным лабо-

ранткам Юле и Тоне, шутка ли сказать, изготовить 400

картонных кружков, оклеенных с двух сторон <бархатной> цвет-

ной бумагой! Зато все прошло великолепно. Из всей группы

ошибся один Олег.

Заместители подобраны. Теперь идет разыгрывание сказ-

ки. Я медленно веду повествование, останавливаясь в нужных

местах, чтобы дать детям время для соответствующих действий,

а дети вовсю орудуют кружками.

Козлята сидят в избушке, а коза уходит в лес и прощается

с ними. Волк подслушивает, притаившись поблизости. Затем он

пытается проникнуть в избушку... Отправляется к кузнецу за

новым голосом... Снова приходит из лесу коза... Козлята

рассказывают о визите волка... Коза ушла... Волк тут как тут...

итак-до счастливого конца.

Казалось бы, что за радость двигать с места на место

__ кружочки? Но дети увлечены, захвачены игрой. Каждый <рабо-

_, тает> по-своему.

. Миша Н. хватает нужные кружки и мгновенно переносит их

на другое место. Видно, что для него sUto- <игра ума>,глав-

ное -- сообразить (и побыстрее), не ошибиться. Совсем по-дру-

гоМу ведет себя Инна. Для нее кружки - прямое воплощение

воображаемых персонажей сказки. Если уж коза уходит в лес,

то она уходит именно <по-козьи>: девочка держит белый кружок

вертикально и <прыгает> им по фланелеграфу. Совсем иначе у

нее Крадется <волк>, медленно и плавно скользя к избушке...

Некоторые дети долго думают, прежде чем сделать очеред-

ной <ход>. А вот Дима оскандалился: обслюнявил, изжевал сво-

его <волка>. Приходится срочно заменить.

Особенно оживленно проходит конец сказки, когда <козля-

та>, спрятанные под <волком> в яме, выпрыгивают и собира-

ются вокруг <мамы>.

Итог занятия для нао-очень важен: дети усвоили, что распо-

ложение заместителей в пространстве может служить сред-

ством изображения (моделирования) расположения замеща-

емых предметов. Можно двигаться дальше - к плану и черте-

жу: Происходить это должно на занятиях по ознакомлению с

окружающим и конструированию.

 Однако на пути к обучению детей использованию таких

моделей осталось одно существенное препятствие - трудно-

сти в пространственной ориентировке.

Замечали ли вы когда-нибудь, как малыши рассматривают

картинки? полным удовольствием они могут при этом держать

книгу вверх ногами. Верх, низ, справа, слева - столь привы-

чная для нас <рамка> пространства- для них еще не суще-

ствует. Когда ребенок, например,расставляет солдатиков по

росту так, как это нарисовано на картинке, ему чаще всего все

равно, откуда начать, слева или справа.

Посмотрите, как выглядит буква <и> у четырех-пятилетних

детей, которые начали писать печатными буквами. Очень часто

вот так, как латинское N. Помню страничку из собственной

биографии:

- Мама, в какую сторону пишется <и>-в эту или в эту?

-А зачем тебе?

 Я хочу написать <аироплан>.

Многие дети проявляют прямо-таки поразительное упор-

:ство в выворачивании вещей <наизнанку>-у них, как в

зеркале, все, что должно быть слева, помещается справа. Это

так и называется - <зеркальность>.

Причины зеркальности пока не выяснены. О них суще-

ствуют самые разнообразные предположения, вплоть до попы-

ток, как это делают некоторые зарубежные ученые, связать

.зеркальность с нестандартностью, оригинальностью личности

ребенка (все делают так, а я - наоборот!). Как бы то ни было,

факт есть факт, и с ним приходится считаться.

Преодолеть зеркальность нелегко. Ее не снимает знание

правой и левой стороны: ведь для использования такого знания

ребенок вынужден каждый раз специально анализировать ситу-

ацию, обдумывать, где здесь право, а где лево. Попробуйте

заставить его делать это непрерывно! Куда целесообразнее

научить детей определять направление сразу на глаз, без вся-

ких раздумий. И мы пытаемся провести такое обучение.

Параллельно с занятиями по игре, разыгрыванию сказок

идут занятия, на которых дети овладевают ориентировкой в

направлениях пространства. Не знанием, где лево, где право, а

практической ориентировкой, умением видеть, в какую сторону

обращен предмет.

Занятие по ознакомлению с окружающим 16 декабря

У воспитательницы с левой стороны фланелеграфа распо-

ложена картонная избушка, с правой - <лес> (несколько дере-

вьев). У нее и у каждого из детей по три картонных медведя -

большой, средний и маленький.

-Дети! Вы знаете, кто к нам пришел?

-Мишки!

- Как зовут самого большого медведя?

-Михаил Иванович.

-"Как зовут среднего медведя?

-Нас/асья Петровна.

-А маленького медвежонка?

- Мишутка!

Сказка <Три медведя> детям хорошо знакома.

-Смотрите: вот избушка, где живут медведи, а вот лес.

Сейчас медведи выходят гулять из домика в лес. Впереди Идет

 Михаил Иванович, за ним Настасья Петровна, а сзади всех

Мишутка (говоря это, Людмила Николаевна ставит своих медве-

дей между домиком и лесом).

- Хорошенько посмотрите, в какую сторону идут медведи!

- А теперь положите своих медведей так, чтобы они шли в

ту же сторону, из домика в лес. Впереди Михаил Иванович, за

ним Настасья Петровна, а сзади Мишутка.

Андрей:

-У нас нет домиков

-У вас домики и деревья не поместятся. Смотрите, где

домик и где лес, у меня на досточке. А потом мы проверим, у

кого медведи идут правильно, а у кого нет.

 Дети размещают медведей. Большинство- правильно.

Марина перепутала порядок: у нее впереди большой медведь,

за ним самый маленький, а сзади средний. У Кирилла и Артема

медведи <идут> вверх ногами. Дениска и Миша К. располо-

жили их в обратном порядке - справа налево. .

-Теперь мы проверим, кто как сделал. Оксана, дай свою

досточку.

Людмила Николаевна снимает со своего фланелеграфа

медведей и на их место помещает фланелеграф Оксаны.

-Оксана сделала верно. У нее медведи идут из домика в

лес. Давайте посмотрим, куда они идут у Миши. Видите, совсем

нетуда- из леса в домик? Мише нужно переделать. А у

Артема? Ай, ай, ай, разве медведи могут на головах ходить?

Поверни их ногами вниз.

Задание повторяется еще раз, но медведи <идут> в обрат-

ную сторону, <возвращаются> из лесу в избушку.

После нескольких подобных занятий нам удалось почти

преодолеть Зеркальность. Почти, потому что у некоторых детей

в отдельных случаях продолжают появляться ошибки. Наиболее

упорно зеркального расположения предметов придерживается

Миша К. (Окончательно оно у него исчезло только к концу года.)

во всяком случав, серьезной помехой зеркальность

lltelM служить не может. Движемся дальше.

Эанятив по Ознакрм пению с окружающим 6 января

Обучение составлению плана началось с показа детям

ЩцИрюпьнои комнаты, в которой кукла Маша расставила куплен-

:.Мв,вю мебель: диван, круглый стол и стул. Детям выдавались

.дргонные фигуры - прямоугольник, круг и квадрат и лредла-

гс.ь показать, где стоят вещи в комнате у Маши, разложив

фигуры на своих фланелеграфах.

Подняв кверху круг, Татьяна Михайловна спрашивает:

- Что это у нас будет?

- Стол, - хором отвечают дети.

.1. Точно так же, без всяких колебаний, прямоугольник призна-

Дм диваном, а квадратик - стулом. Теперь начинается размб-

ЛиЛА

У"

""" <БОПЬШИНСТВО детей (Лиза, Оксана, Андрей и другие) сразу

Н-Правда, некоторые (Ира, Олег) придвигают их слишком

Подруг к другу. ,

Миша К... как и следовало, ожидать, дает зеркальное реше-

Лщасставляет <мебель> весьма решительно и сразу же лезет

1ЙВ>гат1>> сидящему рядом Илюше, который все сделал верно.

И"""Не так, надо переставить!

BHo Илюша стойко защищает свой фланелеграф, прикры-

 обеими руками.

Приходится вмешаться воспитательнице.

- Нет, Миша, у Илюши все правильно. Ты сам посмотри

повнимательнее, с какой стороны комнаты у Маши стоит диван

 "и где стоит стул.

Миша, не утруждая себя обращением к оригиналу, просто

переставляет фигуры так, как у Илюши.

А вот Денис вообще не желает принимать задание.

- Я сделаю так, как у меня в комнате.

И раскладывает фигуры совсем в другом порядке. Может

быть, у него дома и в самом деле мебель стоит так? Вряд ли.

Скорее это просто игра воображения.

На следующем занятии задание усложняется - к трем ста-

рым предметам добавляется четвертый - торшер (обозначен-

ный маленьким кружком). Дети неплохо справляются и с этим.

На этот раз в общей работе участвует и Денис.

Пора переходить к обратному заданию - воссозданию рас-.

положения предметов по плану.

Занятие по конструированию 19 января

Теперь на фланелеграфе у воспитательницы выложен план

комнаты, картонными фигурами обозначены кровать, шкаф,

стол и кресло. Дети сидят за столиками по двое, у каждого -

коробка со строительным материалом.

- Мы будем строить мебель для куклы Маши. Посреди

комнаты кружок - это стол. Вот здесь, с этой стороны около

стола - кресло. С другой стороны от стола, у стенки -

кровать. А у задней стенки - шкаф. Постройте все эти вещи на

своих местах. Кто построит правильно, к тому сразу приедет

кукла Маша и будет жить в своей комнате.

Дети начинают стройку. Как построить каждый отдельный

предмет, они уже знают. Большинство начинает со стола, но

некоторые -с кровати, шкафа. Построив один предмет, прини-

маются за следующий - значит, хорошо помнят, что именно

нужно строить. Но... ни один ребенок не сверяется с планом, не

соблюдает указанного в нем расположения предметов. Не

помогают и напоминания воспитательницы.

Андрюша поставил шкаф и кровать посреди <комна.>

"йОксана располагает все предметы рядом, вдоль края фланеле-

Рграфа... Явная осечка.

>>?:- Собираемся после занятия в лаборатории, обсуждаем.

"lC Валя - <хозяйка> конструирования - растеряна. Каза-

яцось бы, все подготовлено. Вещи простые, они их уже не раз

ЦЧДюили... Не поймет, в чем дело, и Таня - наш специалист по

" пакомлению с окружающим. Ведь только накануне дети так

ошо выкладывали план! Слово берет Итта.

- .Мы ошиблись. Совместили две сложные задачи в одном

ятии.-Для детей стройка пока еще вполне самостоятельное

по, они ею полностью поглощены. Здесь не до того, чтобы в

Идачу ориентироваться на расположение предметов в плане!

Я соглашаюсь. Да, занятие не было достаточно продумано.

эбще конструирование, пожалуй, не тот вид деятельности, в

ром следует учить детей использовать план. Гораздо есте-

пнее обучать использованию чертежа конструкции. Тогда

получится <раздвоения> задания.

А план пусть остается для занятий по ознакомлению с окру-

авщмм. Надо учить детей расставлять по плану готовые пред-

ты, потом переходить к плану реальной комнаты, участка,

Дить задания на поиск спрятанной игрушки в месте, указан-

1 на плане.

-- Расставлять готовые предметы? А где их взять? Ведь

f этого нужно иметь 25-30 наборов мебели!

Наш постоянный бич - нехватка материалов. Ведь все

то иметь в 30 экземплярах. Купить что-либо подходящее

о удается, да и денег нужна уйма. Бухгалтерия на нас

тся - клянчим, забираем больше, чем полагается одной

ратории. Основную массу приходится делать самим. Так и

йчас.

Ничего, Танечка, мебель сделаешь сама. Из спичечных

ок, катушек. Девочки помогут.

Как оказалось потом, разделение задач конструирования и

{положения предметов по плану в самом деле дало нужные

ультаты. Дети отлично справились и с расстановкой мебели,

изготовленной Таней из спичечных коробков и катушек (а также

коробок из-под сигарет), и с постройкой по чертежу горки с

лесенкой, трамвая и других интересных вещей.

Вот какими чертежами воспользовались на занятиях по

конструированию наши дети:

zo

Горка Трамвай

Музыкальное занятие 18 января

Музыкальные занятия в детском саду вполне традиционны.

Но мы их проводим не традиционно. И здесь учим детей приме-

нять модели. Ведь моделировать можно не только строение

предметов, их расположение в пространстве. Модель выражает

отношения. И почему бы ей rie выразить отношения звуков по

высоте, громкости, длительности?

Татьяна Владимировна за инструментом. Дети входят под

марш, .идут по кругу. Впереди - Катя. Она направляющий и

очень старается шагать в такт и ритмично размахивать руками.

Впрочем, стараются почти все, но у большинства получается

пока не блестяще. Кто смотрит на ноги, забывает про руки, а

кто, наоборот, все внимание устремляет на руки, сбивается с

шага. Миша Н., как всегда паясничает: приставляет на ходу

сложенную трубочкой руку к глазу, изгибается...

Марш окончен. Дети на стульчиках.

- Кто у меня на занятиях? Де-ти!

- Мы здесь, -~- под музыку отвечает хор.

Верх - низ. Отношение звуков моделируется голосом.

- А теперь покажите ручками. Де-ти!

-Мы здесь. - Вместе с голосом поднимаются и опуска-

ются руки. Еще? одна модель.

- Не здесь, а там, - озорничает Миша Н.

- Теперь девочки поют высокими голосами, мальчики низ-

кими.

- Де-ти!

-Мы (девочки) здесь (мальчики).

Задание усложняется.

- И-роч-ка!

-Да я здесь.

- Де-точ-ки!

- Да мы здесь!

 Детям раздаются фланелеграфы. На них нанесены две

горизонтальные полоски-дорожки, а под дорожками располо-

жены два больших и два маленьких серых кружка. Это - гуси

и гусята. Верхняя дорожка для гусят, нижняя -для гусей.

- Сейчас я сыграю вам песенку, а вы послушайте, чья

- она - гусай или гусят.

Гуси идут гулять по своей дорожке под свою песенку, гуся-

та по своей под свою.

- Га-га! Покажите, чья это песенка.

Звуки высокие. Дети помещают маленькие кружки на

верхнюю полоску.

- Га-га! А это чья песенка?

Теперь звуки низкие. Это выходят гулять гуси.

- Они перецапаются,- заявляет Артемка, ставя на

\лижнюю дорожку своих <гусей>.

_... Постепенно от <гуляния гусей по дорожкам> мы будем

, переходить к нотам. А пока - вторая часть занятия. Оркестр.

Да, у нас уже есть оркестр, и основные инструменты в

нем- счетные палочки. Кроме них, пока применяются только

.- два бубна.

- Сейчас я буду играть, а вы хлопать в ладоши, - объяв-.,

ляет Татьяна Владимировна. - Кто лучше всех будет хлопать,

тот получит бубен.

Дети хлопают под музыку.

.- Лучше всех хлопали Оксана и Ира. Им я дам бубны. Все

остальные будут .играть на палочках.

Я хочу бубен, - выпрашивает Миша Н.

Будешь хорошо играть на палочках, получишь бубен.

Но Миша 0} палочек отказывается наотрез. Оркестр играет,

а он сидит, насупившись.

Под перестук палочек я представляю себе то время, когда

наши дети, вооруженные настоящими инструментами, будут

давать концерты изумленным родителям... Впрочем, дело,

конечно, не в концертах. Для нас оркестр - то-же форма моде-

лирования музыкальных отношений. Дети учатся слушать и

слышать. Достаточно посмотреть, как стоят с бубнами, повер-

нувшись друг к дружке, Оксана и Ира. Бубны высоко подняты,

ручки напряжены, готовы к удару. Девочки - воплощение

внимания. Акцент! Через долю секунды Оксана ударяет в бубен.

Услышала, но прошло еще какое-то время, раньше чем успела

среагировать. И сразу же-неуверенный Ирочкин удар. Она по-

ка не слышит-просто подражает Оксане. Еще акцент. Теперь

Оксана успела вовремя, а Ира отстала совсем чуть-чуть.

Постепенно удары бубнов сливаются с аккордами форте-

пиано. Девочки <подстроили-> "" --

Ритму музыки,

"подстроились>

их движения

подчинились

Казалось бы, что тут особенного? Просто научились быстро

отвечать на ударный звук. Но исследования показывают, что

децо обстоит гораздо сложнее. Приспособление движений к

музыке- путь к тому, чтобы ее слышать, способ развития

музыкального слуха. Связь тут двусторонняя - от уха к руке и

ет руки к уху. И не обязательно, чтобы работала именно рука.

Годятся, в принципе, любые мышцы. Вибрация голосовых

связок при пении, ритмические движения тела в танце, подстра-

иваясь к музыке, моделируя ее, развивают музыкальный слух.

Но тогда чем объясняются неудачи? Почему, например,

когда я пытаюсь запеть на лабораторных вечеринках, Кира,

Оля, Роксана, Люба вежливо просят пощадить их уши? Почему

за полвека я так и не научился танцевать?

Поработал я в своей жизни и голосовыми связками, и

ногами, и руками (учился играть на рояле и на гитаре) вполне

достаточно. Моделировал вовсю, но, увы, безрезультатно. -

г

В чем дело?

 . А -дело в том, что ребенка обычно бросают в поток музыки

и оставляют на произвол судьбы (так иногда учат плавать - с

лодки в реку). Музыкальная ткань сложна- звуковысотные

отношения, ритмические структуры разных типов и уровней

сложности слиты в ней в единое целое. Не так просто уху

ребенка разобраться в текучем потоке музыкальных звуков, вы-

делить в нем отдельные стороны. Одним это удается, другим нет.

А мы хотим попытаться дать детям способы моделирования

а значит, и слышания) разных сторон и звеньев музыкальной

"""ткани, рассчитывая, что объединение этих звеньев приведет к

умению слушать и понимать музыку в целом..

Планы пространственных отношений, чертежи строения

предметов, модели звуковысотных и ритмических отношений.

Ца будущее  запланированы схемы работы механических

устройств, электрических цепей, географические карты и мно-

гое другое. Мы рассчитываем, что наши дети научатся в конце

 концов сами строить свои замыслы в виде схем, чертежей,

эскизов, планов и затем уже осуществлять в играх, конструкци-

ях, инсценировках, в решении простейших механических задач.

,;9то будет образное мышление, вынесенное вовне, доступное

наблюдению и, в случае надобности, вмешательству взрослого.

,И через него мы сможем управлять развитием подлинного

"..-образного мышления, умением строить и применять внутренние

модели, т. е. развитием познавательных способностей детей.

.у Это будут общие способности, необходимые во многих видах

деятельности. А вот моделирование отношений музыкальных

-звуков должно, по нашему замыслу, вылиться в развитие спе-

й.циальных музыкальных способностей.

МАЯЫШИ КМС МАЛЫШИ

Наши задания, нацеленные на развитие способностей, -

только фрагмент детской жизни, заполненной играми, разнооб-

разными занятиями, общением между собой. Эта жизнь посто-

янно кипит вокруг нас, привлекает наше внимание. То, что мы

психологи

тех

но

пиядологи, иногда дает нам возможность понять причины

или других поступков, подвести их под общее правило, -

нисколько не мешает нам удивляться неожиданным ходам дет-

ской мысли, потешаться над забавными высказываниями, ста-

новиться в тупик перед конкретными вопросами воспитания

того или много из детей. _,

И сейчас мне хочется поделиться с читателями некоторыми

из наблюдений и размышлений, нб касающихся нашего экспе-

римента, а относящихся к разным сторонам детской жизни

вообще.

Это понимание детьми окружающих явлений, освоение ими

первоначальных основ морали, причины и условия, влияющие

на их поведение. Ведь они - не только испытуемые. Прежде

всего они просто дети со всеми свойственными детям сильными

и слабыми сторонами.

Порой мы удивляемся <взрослости>, рассудительности

наших малышей, порой их наивности, непониманию, казалось

бы, самых простых вещей.

...Начало ноября. На участке - мокрый, подтаявший снег.

Денис сидит на корточках и хлопает совочком по снегу,

превращая его в кашицу. Затем он набирает снег в совочек и

несет к столику. Вываливает на столик и долго бьет пластмас-

совым шариком. Постепенно на столике образуется лужица. 

Когда я подхожу, Денис- сообщает: <Получается водичка> и

отправляется за новой порцией снега. Эта процедура повторя-

ется в течение всей прогулки (раз 6-7J. В заключение Денис

гордо оглядывает плоды своих трудов и изрекает: <Горячая

эодичка>.

водичка

Прямо-таки научное исследование, открытие закона пре-

вращения энергии. И какое упорство в проведении эксперимен-

та! А главное, совершенно бескорыстная любознательность...

...Марина подходит к Неле.

- Тетя, вы старенькая?

Неля, которой слегка за пятьдесят, явно шокирована.

- Нет.

 А вы молоденькая?

Нет.

 А какая же вы?

Средняя.

Когда мы играли с кружочками, там были большие,

внькие и средние. Так и люди бывают, да? .

- Да, бывают старые, молодые и средние.

-- А моя бабушка старенькая...

Рассуждение безукоризненное. Отношение между людьми

возрасту девочка сопоставила с знакомым ей по занятиям

миением кружков по величине, по сути дела, сама нашла

<едящую наглядную модель, позволившую ей представить

1-й уяснить новое знание. Как тут не удивиться!

..Лиза:

 А я вчера кино видела.

Какое?

<Руслан и Людмила"

 По телевизору?

Да.

 Ну, расскажи.

Черномор украл Людмилу, а Руслан пошел ее спасать.

рномора была большая борода. Руслан вызвал его на бой,

ил бороду и сказал: <Неси меня к Людмиле>. И они попе-

Что было дальше?

А потом Руслан забрал Людмилу.

Ц все.

-ассказ лаконичный, но вполне последовательный и осмы-

Ный. Вряд ли Пушкин рассчитьГвал, что <Руслана и Людми-

схогда-нибудь будут так понимать и пересказывать трехлет-

ЙДвти.

\С середины года мы ввели в группе минутку <Угадай-ка>.

Ийднеено в удобный момент воспитательница задает детям

ктри вопроса (иногда с показом явлений), и они отвечают,

с могут. Вот некоторые вопросы и ответы.

Почему карандаш рисует, а папочка нет?

Андрюша:

- Потому что в ней нет мела... Нет грифеля!

- Что лучше прыгает, деревянный шарик или мячик?

Хор:

- Мячик.

- Почему?

Катя:

- Не прыгает, потому что жесткий.

- Для чего у кошки мягкие лапки?

Миша К.:

- Чтобы не было больно бегать.

Лена:

- Чтобы мышки не слышали.

- Почему шарик катится, а кубик нет?

Лиза:

- У него уголки.

- Почему спичка плавает, а иголочка

Пм-ав.

утонула?

~ Иголка тоненькая

Катя:

- Спичка толстая.

Миша К.:

Опичка легче, а иголка тяжелее воды.

- Почему птичка летает, а собака нет?

Хор:

- Потому что нет крылышков!

Как видите, ответы большей частью весьма разумны, даже

если сделать скидку на то, что кое-что дети механически запо-

мнили из объяснений взрослых (сомнительно, например, чтобы

Миша и в самом деле понимал значение слов <тяжелее воды>).

А вот случаи совсем другого типа.

Та же Лиза, которая так хорошо пересказала <Руслана и

Людмилу>, выполняла.на занятии задание разложить несколько

красных и синих предметов на кучки к двум образцам - крас-

ному и синему кругам (цвета дети к этому времени знали уже

хорошо). Девочка взяла синюю тарелочку, положила ее к

1<нему кругу, туда же положила синюю пластмассовую ложечку

1лоставила синего же барашка.

Кто это, ослик?

Нет, барашек.

Барашек будет кушать этой ложечкой из этой тарелочки.

Следующим к группе был присоединен красный козлик.

- Козлик тоже хочет кушать. Это (красный фигурный кол-

ок от пирамидки) будет их домик... Этим (красной раоческой)

будут причесываться... А это (красный кояус) будет так

сто стоять.

v

Остальные предметы (вперемешку синие и красные) Лиза

йвжила в другую сторону, к красному кругу.

Вместо группировки предметов по цвету девочка, затеяла

втную игру, решив задачу чисто по-детски.

...Детям рассказывали о собаках. Таня приводила свою оча-

1>тельную собачку - сеттера Лаки. С ней долго играли, гла-

11. А на следующий день Людмила Николаевна сказала:

f-- Помните, вчера мы смотрели собачку? Я сейчас загадаю

Загадку, а вы отгадаете:

Хозяина любит,

Дом сторожит,

Лежит на крылечке,

Хвост колечком.

1о?

рйервой ответила Катя:

1- Мама!

1 запей все дети хором:

- Мама, мама!

Гочему, собственно, мама? Наверное, Катя выхватила

Ньные слова: <любит>, <дом>... И сразу у нее возник яркий

в любящей, ожидающей ее дома мамы. Дальше было не до

учти. Ну, а остальные дети? Они всегда склонны подра-

, подхватывать то, что сказал первый. А тут еще такое

гное слово - <мама>...

..Вчера брали с собой на прогулку котенка Тишку.

ч- Кого мы возьмем с собой сегодня?

Андрюша:

- Рыбку!

Хор:

- Рыбку, рыбку!

А ведь только на прошлой неделе они специально рассма-

тривали рыбок, слушали рассказ о том, что рыбы живут вводе,

дышат водой и на воздухе умирают. Интерес к рыбке остался,

а вот остальное вылетело из головы.

...На занятии по литературе я читал <Телефон>. Слушали

дети с восторгом, много смеялись. Потом стали рассматривать

картинки и беседовать о них. Дети узнавали всех животных,

безошибочно отвечали, <кто что просил>, и все шло отлично,

пока не дошли до свиньи:

<...А потом позвонила свинья:

- Пришлите ко мне соловья,

Мы сегодня вдвоем

С соловьем

Чудесную песню

Споем.

-Нет, нет. Соловей

Не поет для свиней!

Позови-ка ты лучше ворону!

Что просила свинья?

а.:

Она просила прислать соловья.

Зачем?

Миша К.:

- Чтобы петь.

- А ей прислали соловья?

Хор:

- Нет.

- Кого ей посоветовали позвать?

Илюша:

Ворону.

Как вы думаете, ворона хорошо поет?

Хорошо!

- Кто же лучше поет, соловей или ворона?

Хор:

- Ворона!

- А вы знаете, как кричит ворона? Кто покажет?

Вика:

- Я. Ка-л-л!

- Это красиво?

Хор:

- Нет.

- Ну, вот видите. Ворона петь не умеет. Свинья не умеет

петь тоже. А соловей поет очень хорошо, и он не может петь

вместе со свиньей.

Наконец-то добрались до истины. А сначала наши умные

дети просто <поверили на слово> Чуковскому: если говорят

<Позови-ка ты лучше ворону>, значит, ворона поет и в самом

деле лучше. Тонкий юмор до них не доходит.

Вообще с переносным смыслом они еще не в ладах.

...Однажды перед началом занятия Татьяна Михайловна

сказала:

- Сейчас вам расскажут интересную сказку. Приготовь-

тесь слушать.

И Миша К. немедленно приготовился: взялся руками за

собственные ушки и отогнул их вперед...

Так кто же они- наши дети: умницы или глупыши?

И то, и другое. Вернее, ни то, ни другое. Они просто дети.

И подходить к их уму с нашей взрослой меркой нельзя. Все

дело в том, что они одновременно и учатся жить по-настоящему,

и живут своей собственной детской жизнью, куда более насы-

щенной чувствами и образами, чем наша.

...Андрюша много раз рассказывал нам о кошке, которая

живет у него дома: как он ее кормит, водит гулять. Однажды я

спросил у его мамы, действительно ли мальчик много возится с

кошкой. Ответ был неожиданным. Оказалось, что никакой

кошки нет. Есть старая папина шапка, которую Андрюша зовет

Муркой, <поит> молоком, гладит, выносит йа прогулку... Как тут

не вспомнить чудесный мультфильм <Варежка>?

Дети как дети. Идет у нас на глазах их детская жизнь со

своими радостями и огорчениями. Возникают в этой жизни кон-

фликты, трудные ситуации, требующие разрешения, познаются

кормы поведения, завязываются первые узелки взаимоотноше-

ний.

Конфликты чаще всего возникают из-за игрушек. Игрушек

много, но та, что в руках у другого, всегда кажется привлека-

тельнее, особенно если этот.другой придумал с ней интересную

игру.

И вот уже Дима тянет из рук Инны шапочку с заячьими

ушками. Оба ревут...

Бывают и другие причины конфликтов - кто-то кого-то

нечаянно толкнет на бегу, повалит, а тот уже сознательно

подойдет и стукнет. И снова рев - оба считают себя незаслу-

женно обиженными-.

Но на первом плане, бесспорно, проблема владения вещью.

По этой линии прежде всего идет усвоение правил поведения..

Отнимать нельзя. Если тебе нужно -попроси. Ну, а если попро-

сишь, а другой не отдает?

Выхожу на прогулку. Уже издали слышу: <Жадина, жадина,

жадина-говядина?> Это-Лиза. Завидев меня, она сразу же

подбегает: 

- А мне Ира лопатку не дает.

Ира сосредоточенно копает снег.

- А почему она должна тебе отдать?

- ПОТОМУ что у нее есть, а у меня нету1

Подобные претензии заявляются постоянно.

Снова прогулка. Как только я появляюсь, меня хватает за

рукав Света.

- Андрюша сам рисует, а мне мелок не дает.

Андрюша в самом деле что-то рисует красным мелком на

асфальте. Вокруг него группка девочек. Пока что рисунок

выглядит так:

- Это собака, - сообщает Андрей.

Кто-то издевочек сомневается:

- Таких собак не бывает!

- Нет бывает! Вот у нее глазик.

Андрюша ставит точку, изображающую глаз, и продолжает

рисовать дальше.

И снова:

- Таких собак не бывает!

 - Бывает. Это она лает.

: Света, уже не надеясь нэ мою помощь, сама обращается к

Андрюше:

" - Почему ты мне мелок не отдаешь?

1 Ответ звучит вполне резонно:

? - Смотри, у меня совсем мало осталось. Почему я должен

1. тебе отдать?

Рисунок окончен.

Вместе с ним кончился и мелок.

И опять Света (в групповой комнате):

- Мне Алеша не дает шарик, я ему <пожалуйста>

.ьсказала...

 У него есть, а у тебя нет. Тебе тоже хочется.

: Воспитательница всегда говорит, что нужно делиться

игрушками, давать, если попросят. Тем более с волшебным сло-

вом <пожалуйста>. Значит, он <жадина-говядина>. То, что он в

Цвтот момент сам использует вещь, она- ему нужна, в расчет,

естественно, не принимается.

1 Подобные коллизии возникают и по поводу соблюдения

других правил.

1 Дети на прогулке играют со снегом. Миша Н. и Денис

1-усердно рубят совочками твердый наст, сгребают в кучку. Пол-

агает Миша К., Подсовывает лопатку под всю кучку и явНо

..Собирается ее утащить.-Миша Н. не дает, прижимает лопатку

[Совком, и она слетает с ручки.

Миша К. с воплем бросается к воспитательнице:

- Татьяна Михайловна! Миша мне лопатку сломал!

К счастью, Таня видела всю сцену.

- Это не он, а ты сломал, - отвечает она.

Снова надо задуматься. Ведь сломал лопатку, придержав

совком, а самом деле Миша Н., а вещи ломать нельзя. Где же

правда? "

Для трехлетки все правила абсолктны. Длинный путь дол-

жен пройти ребенок, чтобы понять относительность плохого и

хорошего, научиться учитывать ситуацию в цепом. А пока...

Рассказываю детям <Колобок>. Дохожу до появления в

ка. И тут меня прерывает Артемка:

- А волк плохой? 

Я на секунду задумываюсь. Какой, в самом деле, волк?

- Нет, он был просто голодный.

Но Артемку это не устраивает. Голодный

И оннас.тпи"""~ ---

появления вол-

, - ..T.WMS? 1. I \

1 он настойчиво повторяет вопрос:

- Он плохой?

- не из той оперы.

Теперь интересом к моральным качествам волка загоре-

лась вся группа. Артемкин вопрос подхватывают хор. Я стою на

своем:

б

 - Колобок был вкусный, и его все хотели

зайчик, и волк, и другие звери. А какой был

или хороший, я не знаю.

1 стою на

съесть.

этот волк - плохой

Упоминание о зайчике подействовало. Зайчик - всеобщий

любимец. Он всегда хороший. И если волк делает

заяц, в самом деле непонятны """-- -

,-. r4WJ,u<?l IL

..> а "амим деле непонятно, плохой он или хороший.

Хоть и бывают в нашей группе конфликты и слезы, в

отношения между детьми вполне доброжелательные. Пс

сочувствия больше, чем слез. Стоило посмотреть на

мордашки детей, когля пп"""- - -

то же, что

целом

Помощи,

....... ..иомотреть на сияющие

мордашки детей, когда посреди занятия в группу ворвалась

проболевшая до этого нвcгn~" "-" "

закричала,-

несколько дней Лиза и,

[, .торжествуя,

Я пришла! Меня вылечили!

Немало пришлось нам наблюдать проявлений

дружбы, заботы друг о друге.

А ..--

детской

...Андрюша толкнул Лизу. Она ревет в три ручья и вокруг уже

собралась кучка любопытных. Ирочка берет со стеллажа

большого оранжевого мишку, подбегает, решительно разгоняет

зоитвля> " -"- - утешившись, хотя

., -__.",Ъ1Л\С1

. ....-..",  <пшку, подбегает, решительно разгоняет

эрителейи вручает мишку Лизе. Та, быстро утешившим- >"--

>щв. слегка всхлипывая, принимается натягивать на мишку

вбочку. Иррчка оглядывается и видит Андрюшу, который в это

рремя преспокойно ползает по попу, катая игрушечную машину.

одбегает к нему, хлопает по торчащей вверх части тепа

ндрюша не реагирует - возможно, увлеченный игрой, даже

е чувствует) и, явно довольная, отправляется по своим делам.

>1раведливость восстановлена.

Миша К. и Оксана уже давно на всех занятиях сидят

всте, постоянно помогают друг другу. Когда детям дали зада-

> по Двое наклеивать на общий лист светло-синие и темно-

ние кружки, чередуя их между собой (изготовлять <бусы>),

fa пара оказалась одной из немногих, работавших дружно и

гласованно. Миша каждый раз ждал, пока Оксана наклеит

вой кружок, протирал его тряпочкой, и уже потом наклеивал

ой.

Как-то в раздевалке он подошел к Итте и гордо заявил:

- Это шнурки мне Оксана завязала.

- Вы с ней дружите? - спросила Итта.

- Мы не только дружим, -последовал ответ,-мы любим

г друга. Вы разве не видели, как мы обнимаемся?

Действительно, дети часто сидят в обнимку, прижавшись

 к другу.

Однажды Лиза заметила необычную деревянную куколку в

робке, где хранился материал для экспериментальных заня-

й, и стала просить разрешения поиграть с ней. Разрешение

иго дано. Девочка удалилась в кукольный уголок, но через

нуту вернулась. -

- А еще одна такая кукла у вас есть?

-Зачемтебе?

- Я хочу, чтобы Катя тоже поиграла с такой.

Дети куда больше, чем взрослые, подвержены влиянию

становки, легко возбуждаются, заражаются чувствами других

могда под воздействием нахлынувших переживаний теряют

нтроль над своим поведением, становятся непохожими на

мих себя.

Шел праздник, посвященный 8 Марта. Обычно праздники

бывают общими для двух младших групп, но на этот раз из-за

карантина наша группа праздновала в одиночку.

Пришли мамы, папы, бабушки. Пришел весь свободный от

работы персонал детсада (интересно посмотреть, что они - эти

психологи - там натворили). Пришла лабораторияВ общем,

аудитория собралась весьма внушительная.

И вот под торжественный марш появилась группа. Наряд-

ные, радостные дети старались изо всех сил, вышагивали рит-

мично и четко. Но что приключилось с Димой? Этот обычно

спокойный и застенчивый, чуть угрюмоватый ребенок шел, вих-

ляя во все стороны, как-то неестественно выбрасывая ноги.

Марш кончился, и дети расселись по стульчикам. Дима тоже

уселся и принялся обеими руками дергать себя за волосы,

корча ужасные рожи...

Я обернулся к Оле:

- Что с Димой?

Но вместо Оли ответила сидевшая рядом с ней, незамечен-

ная мной раньше Димина мама.

- Это ужасно, ужасно! Испортил мне весь праздник!

Маму пришлось утешать.

- Ну что же здесь ужасного. Просто ребенок перевозбу-

дился.

Да, перевозбудился и до конца праздника так и не смог

прийти в норму. А потом сразу успокоился.

Дети как дети. В них, конечно, очень многообщего, опреде-

ляемого возрастом и тем, что они пробыли чуть ли не год вместе

в нашей группе. Но много и своего, индивидуального, связан-

ного со сложившимися раньше формами поведения, с особен-

ностями жизни семьи и (кто знает?), возможно, и с какими-либо

неведомыми нам наследственными качествами, например, с.

типами нервной системы.

Ведь мы поставили под вопрос наследственные предпо-

сылки способностей, что же касается черт поведения, то здесь,

пожалуй, больше оснований думать о влиянии биологии.

Как бы то ни было, разница в поведении детей бросилась

нам в глаза с самого начала. И с самого начала выделились

трудные> дети - Миша Н. и Слава. <Трудный> ребенок в кол-

лективе - это ребенок, ведущий себя по-своему, не так, как

все, доставляющий много хлопот взрослым, плохо подда-

ощийся их педагогическим усилиям.

Все дети уже сидят на занятии, а Миша и Слава ползают по

олу, изображая змей. Они сядут только, когда к каждому из них

оспитательница подойдет персонально, возьмет за ручку и

введет на место. Да и то в любой момент можно ожидать, что

глава, а за ним Миша (или Миша, а за ним Слава) снова вскочат

отправятся веселиться, как им вздумается. Иногда за ними

втянется и кое-кто еще (это уж просто по подражанию).

 На прогулке, если где-либо  пределах участка существует

ужа, можно не сомневаться, что Слава в нее влезет, да еще

>к, что обязательно наберет ледяной воды в сапожки.

А Миша может запросто обратиться к Петрушке, который,

1Я на руке воспитательницы, <ведет занятие>, одобряет

1гей, хорошо выполняющих задание, и помогает отстающим:

- Ну, ты, дурачина, хватит. Уходи лучше отсюда!

В зарубежной психологии таких детей называют <акон-

Ормными>, не поддающимися принятым в группе нормам

едения.

Впрочем, Слава скоро почти исчез из нашего поля зрения:

fib взяла его с собой в отпуск, потом он долго болел и явился

ова, изрядно попритихшим, уже к лету. Другое дело - Миша.

 пришлось уделять внимания, пожалуй, больше, чем всем

тальным детям, вместе взятым.

Миша- бесспорно один из самых развитых детей в группе.

его блестящая память (однажды ни с того ни с сего прочел

1 без запинки наизусть чуть ли не врю <Сказку о царе Салта-

), богатое воображение, кипучая инициатива. В свободное

мя Миша беспрерывно придумывает игры, вовлекает в Них

т детей, заражает их своими замыслами, никогда не при-

я к насилию, никого не обижая. Он буквально бредит

датами>, <пистолетами>, <пожарниками>.

1Все бы прекрасно, если бы не постоянное стремление

/пать по-своему, пренебрегая установленными порядками.

Воспитательница проводит подвижную игру. На полу мел-

ком начерчен круг. Это - <гнездо>. Одни дети - птенчики, они

разевают <клювики>, пищат и просят есть. Другие - взрослые

птицьг. Они <летают> вокруг гнезда, разыскивают червяков и

<кормят> птенчиков. Дети веселятся вовсю. И вдруг Миша бро-

сается на пол, ползет по нему, извиваясь, и кричит:

- А я червяк!

Вслед за ним <червяками> становятся Денис и Миша К.

<Птицы> бросаются их <клевать>, и игра превращается

в свалку.

Но особенно досаждает взрослым Миша на музыкальных

занятиях и праздниках.

В музыкальных занятиях он, как правило, не участвует вов-

се, не хочет играть на папочках, выкладывать модели, петь.

В лучшем случае сидит и саркастически комментирует проис-

ходящее (например, про <гусей> и <гусят>, которых дети ставят

на нужные линеечки, моделируя высоту звуков, Миша говорит:

<Это просто кружочки>), в худшем - бегает по залу, залезает

под стульчики, задевает присутствующих взрослых, всячески

стараясь обратить на себя внимание.

В праздниках он тоже участия не принимает, убегает в

сторону, кувыркается или еще как-нибудь <выкаблучивает>.

Однажды Кира решила воззвать к Мишиному разуму и

спросила, почему он так плохо ведет себя на музыкальных заня-

тиях.

- А мне неинтересно, - последовал ответ. - Я дома слу-

шаю другую музыку, про солдат, про войну. Я сам пою про

солдат песни.

- Попробуй хорошо заниматься, тогда станет интересно.

- И пробовать не буду. Я смешной.

Этот ответ многое прояснил. Обладая обостренным само-

любием и чувствуя, что в музыке он пока ничем особенным

блеснуть не может, мальчик сознательно принял на себя роль

<шута>, забавляющего окружающих и потому постоянно окру-

женного вниманием.

Для трехлетки случай, пожалуй, уникальный. Такие вещи

эшо знакомы педагогам и психологам, но наблюдаются они,

ак правило, у подростков.

Вопросу <Что делать с Мишей Н.?> было посвящено спе-

циальное заседание лаборатории, что-то вроде производствен-

ной <летучки>, созванной после праздника, на котором Миша

доказал себя во всей красе.

>. Вот ее протокол.

 Я. Мы должны договориться, как быть дальше с Мишей. Он

вам разболтает всю группу.

Валя. Он хороший мальчик. Умненький, быстрый.

Таня. Его надо запугать.

Итта. Как можно запугивать детей?

Таня. Ну, естественно, речь идет просто о том, чтобы он

Оочувствовал какую-то жесткость, понял, что ему не все разре-

шается.

Валя. С этим ребенком так обходиться нельзя. Я на обсле-

довании сказала ему: <Если ты будешь так себя вести, больше

И нам не придешь>. Он ответил: <Ну и не надо>, а потом подошел

ко мне, замахнулся и бросил в меня какую-то бумажку. Нужно,

чтобы он видел, что его любят.

 Оля. Он и так видит, что его любят, и этим пользуется.

Конечно, его надо прижать, прижать требовательностью. Мой

Алешка полтора года воспитывался у дедушки и бабушки, сидел

них на головах, а когда я его забрала, сразу же сел мне на

олову. Я все время требовала, чтобы он исполнял все, что надо.

добилась. Теперь он и в детском саду первый помощник

эспитательницы (Олиному Алешке сейчас пят лет; его дедуш-

f - профессор-психолог, а бабушка - кандидат психологиче-

рких наук).

, Татьяна Михайловна (воспитатель). А может быть, попробо-

вать сделать Мишу своим помощником, поручить ему следить за

орядком в группе?

. Лида. Тогда он исполнится сознанием собственной исклю-

ительности. У него и так самомнения хватает.

Я. Я тоже думаю, что надо прижать. Но как это сделать?

Валя. Надо каждый раз ему все объяснять.

Я. Пока объяснишь, что надо сесть на место, пройдет все

занятие. Я бы"вго, чуть начнет безобразничать, выставлял в

спальню. Пусть там один сидит.

Оля (саркастически). Верно. Надо еще и без обеда остав-

лять после уроков!

Таня. Надо, чтобы воспитательница подходила к нему и

строго говорила: <Миша, сейчас же иди на место>, брала за

руку и усаживала раньше, чем сядут другие.

Валя. Только надо, чтобы при этом глаза были добрые.

- Марина. Нет. Если сердишься на ребенка, он должен

видеть, что сердишься, и понимать, что он это заслужил.

Я. Ну что ж. Давайте попробуем с ним построже, посмотрим,

как он будет реагировать, и тогда решим окончательно. Конеч-

но, если это такой ребенок, каким в его годы был я, мы с ним

еще хлебнем горя.

Лида. А вы себя помните в три года?

Я. Помню. Я специально доводил взрослых до белого кале-

ния. Мог пожертвовать любым удовольствием, лишь бы испор-

тить всем настроение. Самому было противно, но ничего с

собой не мог поделать.

Таня. Оказывается, не всегда из отвратительных детей

вырастают подонки. Иногда и профессора. Может быть, в рас-

чете на это, оставим Мишу в покое?

Я. Думаю, это было бы не так уж плохо, если бы он был один.

Но. нельзя допустить, чтобы он разбалтывал остальных детей.

Так что придется приструнить.

После <петушки> Мишу стали держать в строгости. Это

помогло. Во всяком случае, на занятиях он начал вести себя

вполне прилично.-Возможно, сыграло роль и то, что занятия его

начали интересовать сами по себе. Иногда он <выдавал> насто-

ящие шедевры, например, великолепно изображал медведя в

инсценировке <Колобок>. Только отношение к музыке до конца

года так и осталось прежним.

На исходе первый год эксперимента. Что приобрела за этот

год наша группа?

Дети как дети, малыши как малыши. Такими они и должны

ть в сйои четыре. Но что-то в них появилось и новое, вселя-

1>щее в нас надежду на успех. Дело не просто в том, что они кое-

ITO знают и кое-что умеют сверх того, что знают и умеют их

верстники. Чуть больше, чем обычно, любознательности, чуть

ольше понимания. Чуть больше привычки думать.

- Повернитесь все ко мне. Покажите свои умные глазки, -

вращается к ним Людмила Николаевна перед началом очеред- 

ого занятия. У всех умные глазки?

А глазки и в самом деле умные, внимательные, полные

1жидания. В них - будущее нашего эксперимента.

1

ВМЕСТО ВЫВОДОВ

.Рассказ о нашей группе пока окончен. Пока- потому что

1аша группа еще три года останется нашей. Она станет сред-

Вей, потом старшей, потом подготовительной. И каждый год

1удет нести с собой новое. Выводы делать рано.

\ А сейчас я листаю то, что написал, и думаю, в самом ли деле

цобые папа и мама могут, прочитав это (как сам я обещал в

ачале книжки), узнать <что знает и чего не знает сегодня наука

1летях, и, главное, как-работают люди, занятые этой наукой>.

1 Попробуем разобраться.

Было бы, конечно, наивно стараться изложить в одной

аленькой книжке все, что знает детская психология о развитии

ебенка. Для этого есть учебники и толстые монографии. А я

юпытался только показать, какие вопросы уже решены и какие

уонт на повестке дня.

" Наши знания, прежде всего, касаются некоторых общих

(аконов развития, его условий и движущих причин.

Мы знаем, что психические качества- не <созревают>, а

жладываются в зависимости от условий, в которых ребенок

(ивет и воспитывается. Ребенок становится человеком, усва-

вая опыт, накопленный предшествующими поколениями.

Он - активное существо, он все время находится в дей-

твии, получает и использует знания, впечатления, умения в

играх, рисунках, конструкциях, в постоянном общении со взро-

слыми и другими детьми.

Именно действие- способ познания ребенком окружа-

ющего мира. И если мы хотим, чтобы ребенок что-то всерьез

усвоил, надо воплотить это в деятельности самого ребенка:

 В деятельности ребенок не просто копирует готовые образ-

цы. Он их преломляет и видоизменяет по-своему, используя

свой прошлый опыт, восполняя то, чего не знает или не пони-

мает, собственной фантазией.

Описывая нашу группу, я пытался дать <групповой портрет>

ребенка трехлетнего возраста. Но что такое <ребенок трехлет-

него возраста?> К нам, психологам, часто обращаются с прось-

бой дать возрастные психологические характеристики детей,

указать точно, какими именно качествами ума, чувств, воли

обладает трехлетний, четырехлетний, шестилетний малыш.

А мы отвечаем: нет ребенка <вообще>, есть конкретные дети,

вырастающие в конкретных условиях. И общее в них то, что

определяется общими условиями развития - эпохой, местом,

которое занимают в наше время дети этого возраста среди

других людей, той системой требований, которую к ним предъ-

являют, теми формами воспитания, которые существуют для

них.

Пожалуй, наиболее важные приобретения возраста, по

крайней мере в наше время, - это те виды деятельности, кото-

. рыми владеет ребенок, уровень, достигнутый им в освоении

этих видов деятельности. Поэтому и м, приступая к знакомству

с нашей группой и размышляя о том, что собой представляет

ребенок трех лет, исходили главным образом из того, как к

этому возрасту дети овладевают игрой, рисованием, констру-

ированием. Что касается отдельных психических качеств, в

частности, особенностей восприятия, мышления, воображения,

то они в очень значительной мере зависят от конкретных

условий жизни, воспитания и обучения данного малыша.

Я писал <портрет> с детей нашей группы. Когда они только

пришли в нее и мы приступили к обследованию, это был

случайный набор трехлеток. Но к концу года они стали уже не

аг

юлне типичными детьми, заканчивающими к четырем годам

орую младшую группу. Кое-чем они уже отличались от сверст-

IKOB, не участвующих в эксперименте. Год для детей такого

траста - большой срок, и наша работа с ними не прошла

я.

Нельзя дать характеристику возраста, просто перечислив

сие-то и такие-то качества ребенка. Гораздо правильнее ука-

1гь, что в этом возрасте нужно дать ребенку, что он может и

М1жен усвоить при правильном обучении и воспитании. А усво-

ь трехлетка может очень многое, и наша задача - суметь из

ого многого отобрать то, что важнее всего для развития. Над

им мы и работаем, это и проверяем в нашей группе.

Но <групповой портрет> - это только самое общее, то, что

рактерно для всех детей этого возраста в этих условиях.

ждую семью, каждых папу и маму интересует не <ребенок

1)обще>, а их собственный ребенок со всеми его индивидуаль-

11ми особенностями, со всеми отклонениями от <среднего>.

к. Самое большее, что может дать детская психология для

1

внимания отдельного ребенка- это методы его изучения,

IMMORHO такие, как применяли мыв своей группе, знакомясь с

угьми, и некоторую <мерку>, с которой можно сравнивать.

1дальше? Дальше, если ребенок своеобразен, непохож на

1угих>, психология умолкает. Вступает в силу просто жизнен-

1)4 опыт, педагогическая интуиция, подсказывающая, как к

риу можно подступиться (вспомните наш спор о Мише Н.!).

1- Далеко не всегда мы знаем, как повлияет именно на этого

Кбенка тот или иной педагогический прием. Приходится дви-

нься на ощупь. А в иных случаях в определении педагогиче-

jnx мер решающее значение приобретают даже не перспек-

вы развития данного конкретного ребенка, а, например, удвб-

во для взрослых (лишь бы не мешал) или, что уже гораздо

рьезнее, интересы воспитания группы в целом, если речь -

Вт о поведении ребенка в коллективе детей.

 Короче говоря, я хотел бы сообщить читателю, что психоло-

fp как наука и то,- что считается психологией в обыденной

чзни, - вещи безусловно разные.

Как научные работники мы строим гипотезы о путях форми-

рования способностей, подбираем системы заданий, соответ-

ствующих этим гипотезам, следим за их усвоением, проводим

обследование детей. Все остальное, входящее в работу с нашей

группой, имеет к психологии косвенное отношение.

Каждый сотрудник, готовя конспекты занятий, исходит из

того, что требует <Программа воспитания в детском саду>,

работает прежде всего как педагог-воспитатель, У крысы,

например, можно выработать совершенно бесполезные навыки

пробегания по лабиринту, а у собак - опять-таки (есполезные

пищевые условные рефлексы. Что будет с крысой или собакой

впоследствии, не имеет значения: лишь бы выяснить законы, по

которым возникают новые формы поведения.

Но мы работаем с детьми. И тут на нас ложится ответствен-

ность за все - и за интересующее нас формирование способ-

ностей, и за вовсе нас не касающееся усвоение знаний об окру-

жающем, правил поведения, физическое развитие и многое,

многое другое.

Наши экспериментальные задания - лишь небольшое

дополнение к общей системе обучения и воспитания в детском

саду, точнее, небольшое видоизменение этой общей системы.

И успех или неудача нашего исследования выяснится только

тогда, когда мы сравним детей, прошедших обучение в детском

саду в этом видоизмененном виде, с их сверстниками, прошед-

шими его, как обычно, без изменений.

Исследование только началось, и я не могу посоветовать

мамам и папам хвататься за наши пока еще недостаточно

проверенные идеи, в частности, начинать срочно учить своих

детишек пониманию и использованию моделей. Год работы с

нашей группой, да и многие исследования, проведенные

раньше сотрудниками нашей лаборатории и другими совет-

скими психологами, показали, что в принципе обучение модели-

рованию - вещь, безусловно, полезная для умственного разви-

тия дошкольника. Но от принципа до его практического вопло-

щения лежит большой путь поиска самых подходящих форм

моделирования и методов работы с детьми. Этот путь еще не
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ройден. Поэтому, если кому-нибудь очень захочется пойти по

йашим стопам, запомните твердо: ни в коем случае нельзя наси-

ловать детей, заставлять их выполнять неинтересную, скучную

работу. Только если вы увидите, что ребенку это нравится, он

искренне увлечен, можете понемногу подбрасывать задания

нашего типа. Некуда важнее давать ребенку то, что уже прове-

рено многолетней практикой и бьет наверняка: руководить его

Играми, учить рисовать и конструировать, пробуждать любо-

знательность, пытливость, побуждать к самостоятельному

решению хотя бы сам.ых простеньких умственных задачек.

 Главное, не забывайте, что обучение моделированию ценно

йе само по себе, а как составная часть общего процесса воспи-

тания, что оно даст свои плоды, только будучи включенным в

игру, разыгрывание сказок, конструирование, ориентировку в

яространстве, то есть в активную деятельность самих детей.

